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Presentacion

n el marco de la Ley General de Acceso de
las Mujeres a una Vida Libre de Violencia,
la Secretarfa de Educacién Publica (SEP) se
ha planteado el disefio e implementacién
de politicas publicas capaces de hacer de las escuelas
lugares libres de discriminacién. Para lograr este ob-
jetivo, resulta indispensable contar con un diagnés-
tico completo y fiable, ya que a pesar de que existen
estudios de casos sobre violencia en escuelas, no se
contaba hasta ahora con un panorama nacional sobre
este fenémeno en México ni en América Latina.

A partir de estas consideraciones, la SEP —con
el acompafnamiento técnico del Fondo de las Nacio-
nes Unidas para la Infancia (UNICEF)-, encomendé al
Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en
Antropologfa Social (CIESAS), la realizacién de un es-
tudio sobre la violencia de género en escuelas publi-
cas primarias y secundarias, que incluye a las escuelas
indigenas y tiene representatividad nacional. La co-
ordinacién del estudio estuvo a cargo de la Dra. Ele-
na Azaola Garrido, quien cuenta con una amplia tra-
yectoria de investigacién en estos temas.

El propésito principal de la investigacién ha si-
do generar conocimiento estadistico que nos permi-
ta aproximarnos a la comprensién del fenémeno de la
violencia de género en las escuelas para orientar el di-
sefio y desarrollo de politicas educativas con enfoque
de género y derechos de la infancia que propicien un
mayor y mejor equilibrio entre los sexos, y que contri-
buyan de manera eficaz a garantizar los derechos de
los nifios y las nifas a la no discriminacién, tal y como
establece la Convencién sobre los Derechos del Nifio.

El trabajo de campo y de anélisis derivé en la en-
trega de un informe final de investigacién, asi co-
mo en una base de datos sumamente rica en infor-
macién, que incluye 230 variables y 1,207 campos.
Las variables abarcan temas tan diversos como las re-
laciones sociales entre nifios y nifias dentro de las es-
cuelas, las expectativas de vida, los estereotipos de
género transmitidos desde el hogar o la docencia, la
violencia entre pares y el acoso sexual. La riqueza de
la informacién recabada motivé que, en un segundo
momento, la SEP y UNICEF se dieran a la tarea de ex-
plotar y analizar la base de datos en su totalidad. De
este esfuerzo surge el Informe nacional sobre violen-
cia de género en Educacién Basica.

Esta publicacién constituye una valiosa herra-
mienta para quienes toman decisiones de politica pu-
blica sobre programas preventivos y de atencién a ni-
fios, ninas y adolescentes. En el campo académico,
aporta datos representativos, lo que facilita la defini-
cién de indicadores Utiles para la medicién de la vio-
lencia de género y de variables asociadas como los
estereotipos de género. A la par, la informacién que
proporciona esta publicacién es de interés para todas
aquellas personas que buscan comprender el perfil de
los patrones de género y la violencia que vive la po-
blacién estudiantil en estos grupos de edad.

La SEP, en colaboracién con UNICEF, asume el
reto de impulsar un cambio cultural hacia una socie-
dad maés justa en las relaciones que se establecen en-
tre hombres y mujeres dentro de los ambientes esco-
lares, generando espacios de convivencia en donde
se apliquen los principios de igualdad, respeto y liber-

11



12

tad, creando conciencia de que existen actos (expli-
citos o implicitos) de violencia y discriminacién que
afectan la dignidad y el desarrollo de las personas y
que se reflejan en la sociedad misma.

En este mismo sentido, la SEP ha emprendido la
promocién de la equidad de género a través de dife-
rentes medios de comunicacidn, la revisién de libros
de texto, la elaboracién de materiales de apoyo pa-
ra docentes, el disefio de programas de intervencioén
y de diagnédstico participativo y el andlisis de las le-

gislaciones vigentes en diferentes entidades federati-

vas, entre otras acciones. Los hallazgos logrados con
este estudio serviran de gufa para cumplir adecuada
y oportunamente el objetivo de formar estudiantes
con una auténtica cultura de la equidad de género.

Mtro. Alonso Lujambio Irazabal
Secretario de Educacién Publica
Dra. Susana Sottoli
Representante de UNICEF en México

]
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Introduccion

a investigacion tiene por objetivo primor-
dial la produccién de conocimiento esta-
distico que posibilite la medicién y el acer-
camiento a la compresién integral de la
problemética de la violencia de género. Asimismo,
busca ser una guia en el disefio y el desarrollo de po-

JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

En la actualidad, la violencia de género se presenta en
las escuelas publicas del pafs, pero las caracteristicas y
la intensidad en que sucede, depende del contexto so-
cialy la situacién de marginacién en donde se ubican las
escuelas, lo que hace mas complejo el definir acciones
efectivas para prevenir, atender y erradicar esta forma
de violencia en el dmbito nacional.

Esta complejidad esta dada también por razones
culturales que favorecen la falsa creencia de que la
violencia forma parte de la naturaleza misma de las
personas y de sus interacciones, lo que provoca cier-
ta resistencia y tolerancia o, simplemente, no permi-
te percibirla o valorar su magnitud y consecuencias,
incluso para las personas que sufren esta violencia.

Muchos de los estereotipos de género que pre-
dominan en ciertos grupos sociales son factores aso-
ciados a la generacion de violencia. Por ejemplo, el
hecho de que como parte de los procesos de cons-
truccion de las identidades masculinas el hombre
tenga la necesidad de hacer patente su valentia, vi-
rilidad y jerarquia, son aspectos que tienden a legiti-
mar la violencia y discriminacién hacia las mujeres.

Iiticas educativas que, desde la perspectiva de géne-
ro, propicien relaciones equitativas entre los sexos,
contribuyan a la eliminacién de la discriminacién y la
violencia de género, asi como a garantizar el cabal
cumplimiento de los derechos de las nifias y los ni-
fios en el entorno educativo.

Las consecuencias que se derivan de la violencia
de género en las escuelas son considerables: desde la
falta de interés por estudiar hasta la desercién escolar,
pasando por la afectacién a la integridad fisica, proble-
mas de aprendizaje, inadaptacion social, entre otros.

Este panorama precisa establecer acciones edu-
cativas focalizadas, partiendo de informacién confia-
ble sobre los tipos, frecuencias y protagonistas de los
conflictos mas recurrentes en las escuelas; la percep-
cién de los estereotipos de género y de los espacios
escolares de seguridad-inseguridad, asi como el pa-
pel que juega el personal docente y directivo en es-
tos procesos, de manera que contribuyan a orientar
de manera puntual y estratégica los diferentes nive-
les de prevencién y atencién.

Ademds, si partimos de que no existen estudios
con representatividad nacional respecto a la violen-
cia de género en las escuelas, resulta indispensable
desarrollar investigaciones como la que presenta-
mos, que permitan contar con esta informacién, sir-
van de base para el conocimiento preciso de este te-
ma y deriven en el desarrollo de politicas educativas.

13
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MARCO JURIDICO

La presente investigacion ha sido elaborada dentro del

marco de la Ley General de Acceso de las Mujeres a una
Vida Libre de Violencia', cuyo propésito fundamental
consiste en prevenir, sancionar y erradicar la violencia
contra las mujeres, asi como en favorecer su desarrollo
y bienestar conforme a los principios de igualdad y no
discriminacion.

En su articulo 45, la Ley sefiala que correspon-
de a la Secretaria de Educacién Piblica realizar in-
vestigacién multidisciplinaria para crear modelos de
deteccion de la violencia contra las mujeres y dise-
fiar, con una visién transversal, la politica integral
con perspectiva de género orientada a la prevencion,
atencién, sancioén y erradicacién de los delitos vio-
lentos contra las mujeres.

La Ley General de Educacién sefala que uno de los
objetivos de la educacién que imparte el Estado es la
promocién de la igualdad ante la ley, la no violencia en

1 Publicada en el Diario Oficial de la Federacion el 1 de febrero
de 2007.

© ENRIQUE CEDENO

cualquiera de sus manifestaciones y propiciar el cono-
cimiento y respeto de los derechos humanos.

Por otro lado, el Programa Nacional para la Igual-
dad entre Mujeres y Hombres considera en el objeti-
vo estratégico 5, el fortalecimiento de las capacida-
des de las mujeres para ampliar sus oportunidades y
reducir la desigualdad de género. Ademas, la inves-
tigacién tiene como referencia el articulo 3° de la
Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexica-
nos, el objetivo 16 del Eje 3 del Plan Nacional de De-
sarrollo 2007-2012, y la Convencién para la Elimina-
cién de Todas las Formas de Discriminacién contra la
Mujer (CEDAW).

Asimismo, el estudio se enmarca dentro de la
creciente preocupacién manifestada en diversos pai-
ses sobre el problema de la violencia en las escue-
las y, especificamente, en los hallazgos y recomen-
daciones formuladas por las Naciones Unidas a raiz
del Estudio Mundial de la Violencia Contra la Infan-
cia (Pinheiro, 2006) para detener la violencia que vi-
ven cotidianamente nifias, ninos y adolescentes en
América Latina, incluido nuestro pafs.



Finalmente, este estudio busca contribuir a la
agenda general de los derechos de nifios, nifas y
adolescentes que marca la Convencién sobre los de-
rechos del Nifo, adoptada por la Asamblea Gene-
ral de las Naciones Unidas en 1989 y ratificada por
México al ano siguiente.

EL METODO PARA LA ELABORACION
DEL ESTUDIO

Con el fin de obtener datos de primera generacién
y estadisticamente significativos, se elaboré una
muestra conformada por 396 escuelas publicas pri-
marias de 4° a 6° grados y los tres grados de secun-
darias de cinco de los ocho tipos de escuelas pbli-
cas primarias y secundarias que existen en el pafs’.
Se trata de una muestra representativa a nivel na-
cional, agrupada por escuelas rurales y urbanas y por
tres niveles de marginacion (muy alto-alto; medio y
bajo-muy bajo) asi como un total de 26,319 nifios y
nifias de 4°, 5° y 6° de primaria (9 a 12 afios) y ado-
lescentes de 1°, 2°y 3° de secundaria (13 a 15 afios)
de las escuelas seleccionadas, que respondieron a las
encuestas disefiadas para conocer las caracteristicas
y el contexto en el que se genera la violencia de gé-
nero en las escuelas (Ver anexo 2).

Al mismo tiempo, a través de entrevistas y cues-
tionarios aplicados a un total de 324 directores/as y
a 1,485 maestros/as, se recabd informacién en tor-
no al tema, por parte del personal de las escuelas se-
leccionadas’. Esto agrega un importante valor adi-
cional al estudio, dado que integra otra percepcién
ya que una de las hipdtesis —naturales dentro del
contexto escolar— es que los y las maestras juegan
un rol fundamental en la reproduccién de los valo-
res, las actitudes y los estereotipos de género, sin
desestimar el papel que los y las maestras pueden y
deben desempefiar como agentes de cambio y pro-
motores de una cultura de igualdad y equidad en-
tre los géneros.

En conjunto, las entrevistas y los cuestionarios
recopilaron informacion relevante y especifica acerca
de cuatro componentes del problema: a) actitudes y
practicas asociadas a la violencia de género; b) facto-
res de proteccién y de riesgo frente a la violencia; c)
distribucién de la violencia en los espacios fisicos de
la escuela y, d) programas institucionales de preven-
cién y atencién de la violencia.

2 Primaria general, primaria indigena, secundaria general, secun-
daria técnica y telesecundaria.

3 Para mayor detalle ver el Anexo 1 acerca de la metodologia
del estudio.

CONTENIDO

Esta publicacion esta dividida en tres capitulos: ) Cultu-
rade género y estereotipos; 1) Convivencia escolar en-
tre ninos, ninas, espacios fisicos y violencia escolar; I1l)
Conciencia de género en el dmbito escolar.

A través de sus resultados el estudio revela que
alin cuando existe un discurso juridico e institucio-
nal alrededor de la igualdad, la equidad y la no dis-
criminacién, éste todavia no ha permeado claramen-
te en las generaciones que estan formandose en el
ambito escolar.

En el estudio es frecuente encontrar resultados
que nos remiten a los tradicionales roles de género
tanto en el espacio pulblico como en el privado. El
primer capitulo desarrolla algunas ideas sobre la di-
némica de participacién en el hogar, logrando cap-
tar los modelos de identificacién que tienen los ni-
fios y las nifias de cuatro y quinto de primaria. En
este apartado, se pone en evidencia que la reproduc-
cién de los roles y estereotipos de género tradicio-
nales sigue siendo frecuente en los modelos educa-
tivos dentro del hogar. A manera de ejemplo, puede
decirse que los nifios salen a jugar fuera de sus casas
con més frecuencia que las nifias; o que las nifas, de
acuerdo con el alumnado, son més consentidas por
sus padres que los nifios.

Aln cuando los y las docentes tienen incorpo-
rado un discurso positivo respecto de la igualdad en
el trato de nifios y nifas y acerca de la equidad, en
un porcentaje importante, los maestros varones di-
cen entenderse mejor con los alumnos por el hecho
de ser hombres. Ademas, los directivos consideran
que las nifas necesitan mayor apoyo, pues las siguen
viendo como indefensas o vulnerables por diversos
motivos que van desde la menstruacién hasta la mar-
ginacién o maltrato por parte de alguno de los pa-
dres, mientras que los nifios necesitan apoyo debi-
do a sus caracterfsticas o actitudes agresivas, como
el abuso que suelen cometer con otros o por la falta
de apoyo familiar.

El segundo capitulo explora la convivencia entre
los nifios y las nifas en espacios escolares, a través
de las percepciones de alumnas, alumnos, docentes
y cuerpo directivo respecto de estos espacios, tanto
en términos de su uso y apropiacion como de las res-
tricciones que presentan. Adicionalmente, se aborda
el tema de la violencia o acoso escolar, asi como la
violencia de género en las escuelas y se exploran as-
pectos de la sexualidad.

En esta segunda parte es notoria la diferencia en
la apropiacién del espacio entre las nifas y los nifios,
asi como entre el alumnado de primarias generales

PRESENTACION
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frente a los nifios y las nifias de primarias indigenas.
Aun cuando el alumnado percibe la escuela como un
espacio seguro, particularmente el salén de clases,
las nifias de sexto de primaria perciben el bafio como
un espacio inseguro; esto es particularmente signifi-
cativo si consideramos que un porcentaje de ellas es-
t4 expuesto al abuso sexual y que, regularmente, los
bafios son espacios que no son supervisados de ma-
nera continua.

La investigacion revela diversas formas de vio-
lencia y discriminacién de género que se desarrollan
en el dmbito escolar, tal es el caso del bullying. En
muchos casos, los nifios o las nifias son victimas de
bullying porque no responden al estereotipo que se
espera de ellos ni de ellas. Las burlas por la aparien-
cia fisica son mas frecuentes de los nifios a las nifias
y los nifios son mas sefalados como los sujetos que
insultan o humillan.

Las formas de violencia de género que ocurren
en las escuelas no son ajenas a aquellas que ocurren
en otros espacios publicos. El estudio reporta con re-
lativa frecuencia que existen agresiones sexuales en-
tre los nifos, mientras que las nifias manifestaron

practicas de tocamientos no deseados por parte de
sus companeros.

Este segundo capitulo muestra que las diferen-
cias religiosas, la orientacién sexual del alumnado y
las diferencias econdmicas son las causas mas comu-
nes de discriminacién. En las primarias indigenas, la
discriminacién por orientacién sexual, por discapa-
cidad o por diferencias religiosas es mas frecuente,
mientras que en las primarias generales los motivos
de la discriminacién suelen ser las diferencias de cla-
ses sociales.

En la investigacién se observa que la concepcién
de la sexualidad que mostraron las nifias y los nifos
tiene una clara correspondencia con el rol reproduc-
tivo que socialmente se le ha asignado a la mujer.
La mitad del alumnado de sexto de primaria y de se-
cundaria esta de acuerdo con que las mujeres no de-
ben tener relaciones sexuales antes del matrimonio y
existe la idea de que es responsabilidad de las muje-
res evitar el embarazo.

El hallazgo anterior est4 intimamente relaciona-
do con el trato que los docentes dan al tema de la
sexualidad y la reproduccién pues —a pesar de que
manifestaron que éste es un tema que se trata con
naturalidad— el estudio muestra que hay quienes se-
paran a los nifios de las nifias para comentarlo.

El tercer capitulo muestra los resultados sobre la
visién que tienen las nifias y los nifos respecto de su
futuro profesional. Las expectativas profesionales de
las nifas estan vinculadas a profesiones tradicional-
mente asignadas a las mujeres como dedicarse a la en-
sefianza, al cuidado de la salud, mientras los nifios aspi-
ran a ser bomberos, policias, ingenieros o arquitectos.

El factor econdmico es un elemento que deter-
mina las expectativas del alumnado de cara al futu-
ro, también es importante el apoyo de los padres; sin
embargo, las responsabilidades familiares tales como
casarse o tener hijos son elementos mas determinan-
tes para las mujeres que para los hombres.

Las ideas tradicionales de los roles de género se
han modificado entre las nuevas generaciones, parti-
cularmente entre las mujeres; no obstante, falta mu-
cho para lograr una cultura de equidad, muestra de
ello es que méas de la mitad de los nifios y de las nifias
de sexto de primaria estan de acuerdo con que la mu-
jer debe dedicarse a trabajos propios de su sexo como
el hogar y la crianza, mientras que el 80 por ciento de
los nifios de sexto de primaria y de secundaria estan
de acuerdo en que ellos deben prepararse para mante-
ner su hogar, es decir, ser los proveedores.

No puede esperarse que la escuela sea el tinico
espacio en el que se modifiquen los estereotipos de
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género, sobre todo si se toman en cuenta los resul-
tados que revela el estudio, evidenciando la impor-
tancia de capacitar tanto a docentes como a directi-
vos en materia de género y violencia de género. Sin
embargo es evidente la responsabilidad y las posibi-
lidades del sector educativo para modificar patrones
culturales en las siguientes generaciones.

El estudio muestra que tanto el cuerpo docente
como el directivo hacen su mejor esfuerzo por apo-
yar, impulsar y brindar las misma oportunidades a
nifios y nifias; sin embargo sefalaron que no siem-
pre cuentan con los conocimientos y las herramien-
tas necesarias para poder identificar los problemas
de discriminacién y violencia de género y proporcio-
nar las respuestas apropiadas cuando surgen esta cla-
se de problemas.

La publicacién incluye en las conclusiones pro-
puestas especificas de politicas publicas derivadas de
los hallazgos del estudio y vinculadas con el Progra-
ma Nacional para la Igualdad entre Mujeres y Hom-
bres y con el Plan Nacional de Desarrollo.

Esta publicacién es el resultado de un esfuerzo
colectivo. La concepcién general, la elaboracién de

los términos de referencia y el seguimiento del estu-
dio estuvieron a cargo de Juliette Bonnafé, por parte
de la SEP y Karla Gallo, de UNICEF. La coordinacién
general del estudio, el primer analisis de los datos y
la redaccién del informe final de investigacién estu-
vieron a cargo de Elena Azaola, del Centro de Inves-
tigaciones y Estudios Superiores en Antropologia So-
cial. El disefio de la muestra, de los cuestionarios y
el levantamiento de los mismos estuvieron a cargo
de Daniel Lund y Cristina Montano, de Mund Améri-
cas. El estudio se realizé entre julio de 2008 y ene-
ro de 2009.

La segunda fase de andlisis de la base de da-
tos y la redaccién de esta publicacién fueron reali-
zadas entre febrero y octubre de 2009, por Susana
Atme Abdo y Ménica Ramirez Argiielles, con el segui-
miento de Martha Herndndez Cervantes, Luis Bote-
llo Lonnghi y Adriana Garcia Flores de la SEP; la re-
visién de Eva Prado, Allison Sutton y Karla Gallo de
UNICEF; el disefio y la investigacion iconografica de
Agustin Martinez, con el apoyo de Francoise Vanni
de UNICEF; la coordinacién y cuidado de la edicién
estuvieron a cargo de Juliette Bonnafé de la SEP #

PRESENTACION
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Cultura de género
y estereotipos

esulta relevante conocer lo que suce-

de en el interior de los hogares de las

alumnas y los alumnos de educacién ba-

sica en México, respecto de la confor-

macién de género, a partir de las tareas
y roles que asumen cada uno de los miembros del ho-
gar, la manera de relacionarse, asi como las jerarqufas
e ideas estereotipadas acerca de lo masculino y lo fe-
menino que puedan estar relacionadas con la violencia
de género, ya que a partir de esto pueden reproducir-
se ciertos comportamientos por parte de los(as) estu-
diantes en el ambito escolar.

En este capitulo, se pretende visibilizar —a
partir del andlisis e inferencias apoyados en la teo-
ria de género y en los datos obtenidos de los cues-
tionarios aplicados para el Estudio Nacional sobre

CULTURA DE GENERO EN EL HOGAR

Actualmente existe una gran diversidad de modelos fa-
miliares, ademas de la tradicional “familia nuclear” que
incluye al padre, la madre, hijos e hijas. Un tipo de fa-
milia cada dia mas frecuente es el monoparental, en
el que el padre o la madre se hace cargo de todas las
funciones que tradicionalmente se compartirfan con la
pareja. Otro modelo frecuente es el de la familia ex-
tensa, donde en una misma vivienda, ademas de la fa-
milia nuclear viven otros familiares: abuelos, abuelas,
tias, tios, primas, primos u otros parientes.

La composicién y estructura familiar, asi como
la dindmica que se establezca en el interior de la fa-

Violencia de Género en escuelas primarias y secun-
darias publicas en México— las ideas que existen en
el alumnado acerca de los estereotipos y roles tra-
dicionalmente atribuidos para cada sexo, asi como
su transmisién en el interior del hogar, y cémo es-
to se relaciona con lo que sucede en la escuela. Asi-
mismo, es importante ver lo que esto puede afectar
en el desarrollo integral y el desempenio escolar de
nifas y nifios de nuestro pais, ya sea de forma po-
sitiva, permitiendo la mejora y el crecimiento igua-
litario de alumnos y alumnas independientemente
de su sexo, o de manera negativa, en el caso de que
se limiten o condicionen sus posibilidades de desa-
rrollo y/o realizacién, lo que incluso puede afectar
otros aspectos de su vida, tal como sucede en el ca-

so de la violencia.

CAPITULO 1
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UN ESTUDIO
REALIZADO EN

BOTSWANA SENALA

QUE EL 25% DE
LOS/AS NINOS/
AS REPORTARON
VIVIR SOLO CON SU
MADRE, 4% SOLO
CON SU PADRE,
4% CON FAMILIAS
RECOMPUESTAS Y
24% EN FAMILIAS
EXTENSAS. SIN
EMBARGO, NO SE
ENCONTRO QUE
LA ESTRUCTURA
FAMILIAR TUVIERA
UNA FUERTE
CORRELACION
CON LOS
COMPORTAMIEN-
TOS AGRESIVOS.
RESULTO SER
MAS PREDICTOR
DE LA VIOLENCIA
LA FALTA DE
SUPERVISION DE
LOS PADRES O LA
MALA RELACION
CON EL ENTORNO
FAMILIAR, QUE
LA COMPOSICION
DE LA FAMILIA
(MALETE, 2007).
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Grifica
Respuestas del alumnado de 40 y 50 afio de primaria mencionande con
qué miembro de la pareja parental habitan
(Porcentaje)

W AMBOS

milia, influyen en el aprendizaje de comportamientos y
actitudes por parte de los nifios y las nifias. De tal ma-
nera que, nifos y nifas adoptaran los comportamien-
tos aprendidos en su familia, asi como sus pautas cul-
turales, valores, ideas y creencias, pues es ahi donde
se da la primera y mas importante adquisicién de pa-
trones afectivos, de conducta y de socializacién. En la
familia se aprende a reconocer y respetar o no los de-
rechos de las demés personas y se transmiten las ex-
pectativas y conductas esperadas para cada uno de sus
miembros, muchas de éstas relacionadas con el sexo al
que pertenecen, las cuales seran realizadas por el in-
dividuo en otros ambitos de accién como la escuela,
principal tema de interés en el estudio.

COMPOSICION FAMILIAR DEL ALUMNADO
DE 4° Y 5° DE PRIMARIA

La manera en que se estructurd el cuestionario para
la participacién de los nifios y nifias de 4° y 5° de
primaria en el Estudio Nacional sobre Violencia de
Género en escuelas primarias y secundarias piblicas
en México, nos permite conocer algunos datos acer-
ca de su composicién familiar, lo que no sucede con
los cuestionarios aplicados para los(as) demés estu-
diantes. Es por esta razén que se tomaran en cuenta
estos datos sélo para dicha poblacién.

La gran mayoria de nifios y nifias de 4° y 5° de
primaria menciona vivir con ambos padres, mientras
el 2.6 por ciento no vive con ninguno de los dos. De
los que viven Uinicamente con alguno de ellos, el 90.7
por ciento menciona que es con su mama en contras-
te con el 9.27 por ciento que vive sélo con su papa
(Gréfica 1).

SOLO MAMA

L4
2,6

SOLO PAPA  MINGUNO
Estas cifras nos muestran un porcentaje significa-
tivo de hogares que no cuentan con la presencia de la
figura paterna. En ocasiones, los hogares conformados
solamente por la madre y los hijos e hijas son producto
del abandono del padre; en otros casos, puede tratar-
se de hogares en los que el padre ha migrado o, bien,
en donde se ha producido una separacién.
Cabe destacar que en el modelo tradicional de distribu-
cién de tareas y funciones en el interior de las familias,
a las mujeres se les ha adjudicado la responsabilidad de
la crianza y educacion de los hijos e hijas. Ello explica
que, en muchos casos, la ausencia paterna también
puede ser aprendida como un modelo a seguir.

Por otra parte, se observé que alrededor de una
tercera parte del alumnado de 4° y 5° de primaria
menciona que vive con otras personas adultas, ade-
més de hacerlo con uno 0 ambos miembros de la pa-
reja parental. Las figuras que alcanzan el porcentaje
mas sobresaliente son los abuelos y abuelas, men-
cionados por el 22.7 por ciento, asi como tios y tias
mencionados por el 14.7 por ciento del alumnado.

En los hogares correspondientes al alumnado
de las primarias indigenas se encontré que los(as)
abuelos(as) estan mds presentes (29.1%) que en los
de primarias generales (22.4%), lo que se vincula a la
persistencia de la familia extensa.

En cuanto al sexo de los hijos(as) que compo-
nen las familias de este mismo alumnado, encontra-
mos que mas de la mitad, tanto de nifios como de
nifias, mencionan que en su familia cuentan con hi-
jos e hijas (53.6%); el 17.3 por ciento cuentan sélo
con hijas y el 21.6 por ciento sélo con hijos. El 4.1
por ciento son hijos(as) tinicos.
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Gréfica z
Respuestas de alumnos y alumnas de 4° y 5° de primaria acerca
de si ayudan o no a su papi en su trabajo

(Porcentaje)
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COLABORACION DE HIJOS E HIJAS EN

EL TRABAJO DE SUS PADRES Y MADRES
La Organizacién Internacional del Trabajo (OIT) y
el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia
(UNICEF) definen el trabajo infantil como “todo
trabajo que priva a los nifios de su nifiez, su po-
tencial y su dignidad, y que es perjudicial para
su desarrollo fisico y psicolégico” OIT (2009)". El
marco legal internacional para la prohibicién del
trabajo infantil lo integran la Convencién sobre
los Derechos del Nifio (1989), y los Convenios de
la OIT: 138 Sobre la Edad Minima de Admisién
al Empleo (1973) y 182 Sobre las Peores Formas
de Trabajo Infantil (1999). En 2008 la Décimo
Octava Conferencia Internacional de Estadisticas
sobre Trabajo, afadié dentro de las ocupaciones
a considerar como trabajo infantil, los quehaceres
domésticos, cuando éstos resultan perjudiciales
por su duracién o realizacién en ambientes insa-
lubres o locales peligrosos. Todos estos tipos de
trabajo se consideran perjudiciales para la infancia
y por tanto deberfan eliminarse.

La participacién de personas menores de edad
en actividades productivas es comin en nuestro
pais, ya sea realizando tareas fuera o dentro del ho-
gar. Aunque en este estudio no se cuenta con la in-
formacién acerca del niimero de horas que los(as)
alumnos(as) dedican para colaborar en ellas, sabe-
mos que uno de los modos mas comunes de inser-

1 OIT, Programa Internacional para la Erradicacion del Trabajo
Infantil (IPEC), en http://www.ilo.org/ipec/facts/lang—es/index.
htm (consultado el 3 de julio de 2009).

cién de los nifios en las actividades laborales es el
trabajo junto a los padres, sobre todo cuando el pa-
g0 que se percibe, tiene que ver con un trabajo a
destajo’. Por lo que estas cifras deben ser tomadas
en cuenta como un posible llamado de atencién,
aunque el alumnado de este estudio reconoce que
estas actividades son responsabilidad de sus padres
y ellos “les ayudan”.

Es asi que el 53.4 por ciento de los nifios y ni-
fias de 4° y 5° de primaria dice que ayuda a su pa-
pa en su trabajo y un 44.6 por ciento plantea que
no lo hace. Es importante sefalar que entre las acti-
vidades mencionadas por nifios y nifas que ayudan
a su papa, la mayoria corresponden a los trabajos
que el padre desarrolla normalmente para el susten-
to del hogar y por el que recibe un reconocimien-
to econémico.

Asi, podemos ver que mas de la mitad de los y
las estudiantes de 4° y 5° afio colaboran con sus pa-
dres en las actividades que realizan fuera de casa, y
s6lo un 10.2 por ciento menciona colaborar en que-
haceres que realiza su papa dentro del hogar.

Al desagregar por sexo, se puede notar que el
porcentaje de nifios que ayudan a su papa en el tra-
bajo (65.3%), es mas elevado que el correspondiente
a las nifias que lo hacen (41.2%). Lo anterior puede
deberse a la identificacién de los nifios con su padre,
asi como a la asignacion de tareas a los hijos e hijas
en funcién de su sexo (Gréfica 2).

2 Esto es muy comtn en las labores agricolas, en donde se contrata
por jornal a un hombre aunque nifios, nifias y mujeres también partici-
pan de tareas como la cosecha, el cuidado de animales, entre otros.

ESTAS CIFRAS
NOS MUESTRAN
UN PORCENTAJE
SIGNIFICATIVO DE
HOGARES QUE NO
CUENTAN CON LA
PRESENCIA DE LA
FIGURA PATERNA.
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Actividades en que los nifnos y ninas colaboran
con el trabajo de padres y madres

Muchas de las actividades en que los hijos e hijas refieren que ayudan a su papa, es-
tan relacionadas con las tareas que generalmente se realizan fuera de casa para con-

seguir ingresos econoémicos, lo que funciona como una manera de introducir a los(as)
menores de edad en el dambito laboral:

L" ayude N < ll'rub&;,g Qv e hac ¢

NINO, 9 ANOS, NUEVO LEON, POBLACION URBANA.

/4 Scrﬂbfod y O veccs o codar POStur
NINO, 9 ANOS, MICHOACAN, POBLACION URBANA.

Er\ D‘Ib@\‘?\;[

NINO, 9 ANOS, NUEVO LEON, POBLACION URBANA.

Muchos de estos trabajos suelen ser peligrosos e incluir riesgos para la salud, seguri-
dad y desarrollo:

Le o L papc a CO La
[z aS e L Curno y W Ju'g,o(;
NINO, 9 ANOS, ESTADO DE MEXICO, POBLACION RURAL.

ch acerl(ar COSO\SI.& de'}cmerlasfﬁl‘t‘ro\-er ]Ck mez
cla en carretillyg

NINA, 8 ANOS, ESTADO DE MEXICO, POBLACION RURAL.
I—l’. ay'y (;’o <0 la spldadvra
NINO, 11 ANOS, NUEVO LEON, POBLACION URBANA.

En muchos de los casos, el trabajo infantil requiere un gran esfuerzo fisico y dispone
de un tiempo que suele restarsele a las actividades de educacion y recreacion:

lo ay0do o componcr comSnes
NINO, 9 ANOS, VERACRUZ, POBLACION URBANA.

En acalty car la Y"‘“"M”"\
NINO, 9 ANOS, MICHOACAN, POBLACION URBANA.

%Cj;guj‘ Koo Aare W L o <4 Are-

NINO, 9 ANOS, MICHOACAN, POBLACION URBANA.
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CUADRO A

Destinar los tiempos de los nifios y nifias para el trabajo, puede verse reflejado en una
falta de disfrute de los derechos de la infancia, disminucién del rendimiento escolar
y dificultades para lograr un sano desarrollo personal. Todo ello puede propiciar la
desercion escolar.

En cuanto a la ayuda que nifios y nifias mencionan que brindan a sus madres, se re-
portan principalmente las actividades relacionadas con la limpieza del hogar:

Lovay 15 tras +es, hacer | acam bayreY ¥ trafiay
!
NINO, 10 ANOS, COAHUILA, POBLACION URBANA.

CN hycey lxComMida x lavar oy dras tes

NINA, 11 ANOS, NUEVO LEON, POBLACION URBANA.

Ademas de labores en el hogar, existe participacion de los hijos e hijas en las tareas
que sus mamas realizan para generar ingresos econémicos:

En el que hacer de la cosu,en g yiopn
d
),

A Cui . .
dar o m herman g
NINA, 8 ANOS, ESTADO DE MEXICO, POBLACION RURAL.

NINO, 9 ANOS, DISTRITO FEDERAL, POBLACION URBANA.

A barrer ensu trabaj©

NINA, 11 ANOS, DISTRITO FEDERAL, POBLACION URBANA.

Le [’)\Yudo @ |I||“ A [_Obl"DH' Y A JG)C’H ZQPCA‘I'OSI;O\ errP" O yveces o h;q'qfqr
NINA, 10 ANOS, DISTRITO FEDERAL, POBLACION URBANA.

Muchos nifios y nifias tienen una imagen devaluada del trabajo que se realiza dentro
del hogar, de tal modo que no lo consideran tan importante como el que se realiza
fuera de casa y por el cual se obtiene una remuneracién econfmira-

Nno le haxvde arn 71 v Por qve ella ho -H’M"”JD\

NINO, 10 ANOS, DISTRITO FEDERAL, POBLACION URBANA.
No le ayvdo porgue es ama de casd
NINO, 10 ANOS, DISTRITO FEDERAL, POBLACION URBANA.
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Gréfica 4

Respuestas de alumnos y alumnas de 4° y 5* de primaria
acerca de si ayudan o no a su MAMA en su trabajo
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El alumnado de primarias generales ayuda me-
nos a su papé en el trabajo (52.7%) que el de prima-
rias indigenas (63.2%). Lo mismo sucede al compa-
rar al alumnado perteneciente a la poblacién rural y
el perteneciente a la poblacién urbana, siendo mas
elevado el porcentaje en la primera (58.2% y 50.9%
respectivamente). Lo anterior puede estar vincula-
do, como ya se sefialé, con la inclusién de nifios y
nifas en las labores agricolas que se pagan a des-
tajo, asi como a su colaboracién en trabajos co-
mo la cosecha o el cuidado de animales, por los
que no reciben remuneracién salarial. Cabe sefia-
lar que la “invisibilidad” del trabajo infantil implica
no solamente la ausencia de remuneraciones y re-
conocimiento de su contribucién econdémica, sino
también precariedad laboral en términos de presta-
ciones laborales y desregulacién en lo que a jorna-
das laborales refiere.

Otro factor determinante que se puede obser-
var para la colaboracién de nifios y nifias en el tra-
bajo de sus papés es la falta de recursos econémi-
cos; pues, tomando en cuenta los diferentes grados
de marginacién donde se ubica la escuela, se obser-
v6 que existe una relacién proporcional: entre ma-
yor es el grado de marginacién, mayor es el niime-
ro de nifios y nifas que mencionan que ayudan a
su papé en el trabajo (Crafica 3).

Por otra parte, se tiene que el alumnado de
4°y 5° de primaria ayuda a su mama en su trabajo
en un 84.8 por ciento de los casos, lo que aumen-
ta significativamente comparado con el porcenta-
je que menciond que ayuda a su papa. Al desagre-
gar por sexo, se observa que las nifias ayudan mas
a sumama y los nifios a su papa, por lo que podria
suponerse que las tareas asignadas a los hijos(as) se
establecen —en cierta medida— de acuerdo con el
sexo al que pertenecen (Gréfica 4).

También, los(as) nifios(as) se incorporan a rea-
lizar actividades relacionadas con el mantenimiento
del hogar, como la limpieza, el cuidado de los mas
pequefios o la alimentacién, més frecuentemente,
en el grado alto de marginacién (Grafica 5).

En cuanto a las actividades que corresponden
al trabajo de mam4, descritas por el alumnado de
4° y 5° de primaria, aproximadamente en un 80
por ciento estan relacionadas con la alimentacion,
el cuidado de algtin miembro de la familia, la lim-
pieza y el funcionamiento del hogar. El resto men-
ciona tareas que tienen como propdsito recibir una
retribucién econdmica, tal como la elaboracién de
alimentos para vender, atender un comercio o el
desarrollo de cierta actividad profesional u oficio
como la costura.



En general, nifios y nifias de 4° y 5° de prima-
ria dicen colaborar con su mama casi por igual en la
mayor parte de las actividades del hogar, como la
preparacién de los alimentos, la limpieza de pisos,
tender las camas o la preparacién de alglin produc-
to para su venta, con excepcién de lavar los trastes,
donde existe una menor participacién de los nifios
(16.7%) que de las nifias (22.5%).

Existen diferencias entre el alumnado de 4° y 5°
de modalidad de primaria indigena (6.6%) y la de pri-
maria general (1.6%) en actividades con que los(as)
alumnos(as) colaboran, como acarrear, agua, lefia
y/o arena, lo que puede explicarse por la dificultad
en el acceso a los servicios con que se cuenta en las
comunidades donde se ubican las primarias indige-
nas, en muchos casos aisladas o en condiciones pre-
carias respecto de servicios como agua, drenaje o
gas, que no tienen en su hogar y requieren recorrer
largas distancias para conseguirlos.

El hecho de que nifios y nifas, en general, ayuden
més a su mama que a su papa se podria comprender al
tomar en cuenta el tipo de respuestas espontdneas que
aportan acerca de en qué les ayudan, las cuales ubican
a su padre en trabajos fuera de casa, viviendo, incluso,
en Estados Unidos o en otros estados de la Republica
Mexicana, mientras que los trabajos de sus mamas es-
tdn més relacionados con el dmbito doméstico.

COLABORACION DEL ALUMNADO

EN LABORES DOMESTICAS Y CON
REMUNERACION ECONOMICA

Se encuentra que la participacién de las nifas y los ni-
fos de sexto de primaria y de los tres grados de secun-
daria en las actividades relacionadas con el hogar y el
sustento del mismo no es equitativa. Cada una de las
actividades para apoyar dentro del hogar, como la pre-
paracién de alimentos o la limpieza de la casa, es rea-
lizada diariamente por nifias hasta en el doble de fre-
cuencia que por nifios; de la misma manera, es mucho
més frecuente que los nifios reporten que nunca rea-
lizan dichas actividades. Las nifias alcanzan mayores
porcentajes al mencionar que nunca realizan activida-
des como ayudar a sus papas en su trabajo y trabajar
fuera de su casa para recibir un pago por ello, lo que
coincide con los roles estereotipados, que mantienen
a las mujeres en el dmbito de lo privado’.

3 Se puede comprobar con los Resultados del Médulo de Trabajo
Infantil 2007 (INEGI-STPS) que sefialan que del total de las nifias
y nifios ocupados entre 5y 17 afios, 67 por ciento son nifios y
33 por ciento son nifias. Del total de las nifias y nifios ocupados,
41.49 por ciento no asiste a la escuela (70.74 y 29.25% de nifios y
nifias, respectivamente), en http://www.stps.gob.mx/ANEXOS/
MTI_2007.pdf (Consulta realizada el 8 de agosto de 2009).
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La dicotomia entre lo publico y lo privado, que
se aprende a partir de las actividades que realiza cada
integrante de la familia segtin sea su sexo, hace que
los nifios participen con més frecuencia y desde tem-
prana edad en las actividades ligadas al ambito pabli-
co, por lo que a su vez tienen una mayor valoracién
social, entre otras cosas por contar con una remune-
racién econémica. Esto implica una mayor exigencia
hacia los varones para participar en labores que, en
muchos casos, no son propias de su edad, introdu-
ciéndolos en el dmbito laboral, lo que puede repercu-
tir en un desempefio escolar deficiente, bajo interés
o menores posibilidades de seguir estudiando (Grafi-
cas 6,7y 8).

Se puede observar que parte de la educacién
que se da dentro de los hogares, manifiesta la per-
manencia de los roles tipicos para cada uno de los
sexos, lo que se manifiesta en la desigualdad de por-
centajes con que nifas y nifios mencionan realizar
cierto tipo de actividades diariamente.

Respecto del cuidado diario de los hermanos y
hermanas, encontramos altos porcentajes entre el
alumnado, el mayor (52.4%) corresponde a las alum-
nas de sexto de primaria. El porcentaje del alumna-
do que menciona que a diario ayuda a cuidar a sus
hermanos(as) puede ser una sefial de alerta, ya que
posiblemente esté relacionado con las necesidades
que surgen a partir de la ausencia de alguno de los
miembros de la pareja parental o del hecho de que
ambos salgan a trabajar. Esto podria implicar que ni-
fios y nifias asumen una tarea que excede sus res-
ponsabilidades.

En cuanto a las diferencias encontradas entre
la poblacién rural y la urbana, cabe destacar que s6-
lo en el nivel de secundaria se dan, y esto sucede en
las actividades de barrer y trapear cada dia (38.4 y
45.8%, respectivamente), asi como en la participa-
cién al hacer las compras (37.7 por ciento de la po-
blacién urbana frente al 29.7 por ciento que se pre-
senta en el dmbito rural).

En lo que se refiere al trabajo remunerado que
se lleva a cabo fuera del hogar, el 73.4 por cien-
to del alumnado de poblacién urbana de sexto de
primaria y secundaria menciona que nunca lo rea-
liza, lo mismo que el 64.7 por ciento de la pobla-
cién rural; mientras que cada semana salen a traba-
jar para recibir un pago por ello el 20.9 por ciento
de la poblacién rural y el 14.1 por ciento de la ur-
bana. Asimismo, es mas comin que el alumnado de
secundarias rurales ayude a sus papas en su traba-
jo fuera del hogar diariamente (26.2%) que lo que
lo hacen los(as) estudiantes de un ambiente urba-
no (18.1%).

SE PUEDE
OBSERVAR QUE
PARTE DE LA
EDUCACION QUE
SE DA DENTRO

DE LOS HOGARES,

MANIFIESTA LA

PERMANENCIA DE
LOS ROLES TIPICOS
PARA CADA UNO DE
LOS SEXOS, LO QUE
SE MANIFIESTA EN

LA DESIGUALDAD
DE PORCENTAJES

CON QUE NINAS Y
NINOS MENCIONAN

REALIZAR
CIERTO TIPO DE
ACTIVIDADES
DIARIAMENTE.
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Grifica 6
Alumnos y alumnas de sexto de primaria y secundaria que mencionaron que ademis
de estudiar NUNCA realizan determinadas actividades
(Porcentaje)

NIRA [SECUNDARIA) w0 NIRO (SECUNDARIA) M NIRA (PRIMARLA} W KIRD (PRIMARLA)

63,8
Ayude a mis papds en su trabajo fuera del hogar LT 61,2
36,9
_ Bl.6
Trabaje fuera de mi casa y recibe un pago : 9.6
62
14,3
Ayudo a cuidar a mis hermanos(as) 32 8
31,‘9‘
18,5
Ayudo a hacer las compras 13,3 211
18,7
25,3
Ayudo a preparar la comida 324 7
61
223 97
Ayudo a lavar y planchar la ropa il4 ) c
6,2 229
Ayudo a barrer o trapear pisos 3,9 :; 0
5.9 '
Ayudo a lavar platos e 6,1 2:':3
Grifica 7
Alumnos y alumnas de sexto de primaria y secundaria que mencionaron que ademds
de estudiar CADA SEMANA realizan determinadas actividades
{Porcentaje)
NIRA (SECUNDARIA) = NIRO [SECUNDARIA] 30 NIRA (PRIMARIA] B NIRO (FRIMARIA)
Ayudo a mis papds en su trabajo fuera del hogar |i ! 3:1:
* 24,7
Trabajo fuera de mi casa y recibo un pago  se— %l 191
| 12,4
Ayudo a cuidar a mis hermanos( as) 124 176
157
| 44,3
Ayudo a hacer las compras  s——— 3!‘2“ u
—_ ___________________________JET¥]
2 33,3
Ayudo a preparar la comida ? 29,8
47,1

Ayudo a lavar y planchar la ropa e Rl 30,7
EEEEE—— 71,2

—-ﬂ.l

Ayudo a barrer o trapear pisos  E—————— ﬁ
41,5

—391

A B B ————— 14
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Crifica 8
Alumnos y alumnas de sexto de primaria y secundaria que mencionaron que ademis
de estudiar DIARIAMENTE realizan determinadas actividades
(Porcentaje)

MIRA [SECUMDARIA) MIRD (SECUMDARIA] B NINA (PRIMARLA} B HIRD (PRIMARIAJ

13,1

Ayudo a mis papds en su trabajo fuera del hogar i 15,1 2:3'3
——— 15,
L 11
Trabajo fuera de mi ibo ;
rapa|o fuera mi Casa Yy recl un Pa!ﬂ 47 12,5

45.8

Ayudo a cuidar a mis hermanos(as) ———— 524
———————————————————¥%

ﬁ}'l-ldﬂ a hacer las compras H 44,7

mm————— A,y
38,7
Ayudo a preparar la comidd  —— 11,7

Ayude a lavar y planchar |3 rops  ess—— 24,3

Ayudo a barrer o trapear pisos

Ayudo a lavar platos  ————— 53§

DISTRIBUCION DE RESPONSABILIDADES
Y TAREAS EN LOS HOGARES

DE NINOS Y NINAS

Los seres humanos aprendemos a relacionarnos a par-
tir de nuestras experiencias y de las situaciones que
componen nuestro entorno mas cercano, sobre todo
en la infancia. Asi, mientras crecen, nifias y nifios ob-
servan e interacttian con sus familiares. Es en el grupo
familiar donde nifios y nifias reciben los primeros men-
sajes sobre las tareas, roles, comportamientos, respon-
sabilidades y actitudes de todos los miembros que in-
tegran el hogar. De ahi que la familia se considere un
espacio primario de socializacién.

Es asi que las y los estudiantes de 4° y 5° de pri-
maria, en su cotidianeidad interacttian con las res-
ponsabilidades y tareas que asumen los diferentes
miembros que integran el hogar, y, asi, inician su
aprendizaje sobre las obligaciones que adquiriran en
su vida adulta. La asignacién rigida y excluyente de
ciertas tareas para uno u otro sexo constituye un ele-
mento que nifios y nifias pueden incorporar y repro-
ducir en su futura vida familiar.

Poco mas de la quinta parte de nifios y nifas sefialé
que su mama sale a trabajar fuera del hogar, mien-

tras 78.5 por ciento plantearon que su papd realiza
esta actividad. Asi, en la mayor parte de hogares de
los nifios y nifias encuestadas son los padres quienes
realizan actividades remuneradas. En contraste, son
las madres quienes realizan en mayor proporcién las
tareas domésticas: limpieza y cuidados del hogar,
elaboracién de alimentos, etcétera (Créfica 9).

Actividades asignadas tradicionalmente al sexo
masculino, que requieren el uso de herramientas o
cierto esfuerzo fisico como conectar el gas y arreglar
las cosas que se descomponen, ademds de activida-
des de esparcimiento y convivencia como ver la te-
levision o jugar con los hijos varones, muestran dife-
rencias significativas entre los porcentajes que nifios
y nifas reportan que realizan sus padres o madres,
asignando cifras mas elevadas en el caso de los papés
que en el caso de las mamés.

Acorde con lo anterior, manifestando la identi-
ficacion con las actividades que observan en los ro-
les desempefiados por sus padres y madres, encon-
tramos diferencias en las actividades que tanto nifias
como nifios de 4° y 5° de primaria refieren que rea-
liza cada hijo o hija de acuerdo a su sexo dentro del
hogar (Gréfica 10).

EN LA MAYOR PARTE
DE HOGARES DE

LOS NINOS Y NINAS
ENCUESTADAS SON
LOS PADRES QUIENES
REALIZAN ACTIVIDADES
REMUNERADAS. EN
CONTRASTE, SON LAS
MADRES QUIENES
REALIZAN EN MAYOR
PROPORCION LAS
TAREAS DOMESTICAS.
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Actividades que realizan papa y mama en casa

La principal caracteristica en que difieren muchos de los dibujos de nifios y nifas, al
referir las actividades que realizan papa y mama en casa, se relaciona con el grado de
involucramiento y de participacion del padre en las actividades que se llevan a cabo
en el hogar y la convivencia que tienen con los hijos e hijas. Esto Gltimo ocurre me-
nos en el caso de las mamas, ya que se encargan mas de cumplir con dichas tareas,
aun en los casos en que salen a trabajar fuera de casa.

Mi mama # 18Se va a trabajar fuera de caﬁe\ Mi papa
¥ 2 Barre y tfrapea

= 3 Hace la cama
* 4 Conecta el ga
# 5 Lavay plancha la rop
J,.f /= B Vaal merca

" % 7 Limpia el pa:'h\“ /d
8 Hace la cmﬂN
#9 Sirve los alime:t_—\rf
10 Lava los trast
11 Riega y cuida las plan
=12 Arregla las cosas gue s
descomponen
DIBUIO DE UNA NINA 13 Wa por las tortillas o el p

DE 5° DE PRIMARIA

| "% 14 Llava a los hijos y a las hijas
(10 ANOS)

i . la escuela !
VIVE CON SU PAPA, . . 4
MAMA, HERMANO Y \Yr 15 Ayuda a sus hijos o hijas e //
ABUELOS sus tareas de la escuela 4
GRADO DE > 16 Ve la television /

MARGINACION DONDE
ESTA UBICADA LA
ESCUELA: MEDIO

¥

17 Juega con sus hijos

w

18 Juega con sus hijas.~

En este dibujo se ejemplifica que en nuestro pais existen hogares en los que padres y
madres, al distribuir las tareas de manera mas equitativa, ambos participan en las ac-
tividades referentes al cuidado del hogar y de los hijos e hijas. En este caso, el padre
es quien cumple el rol de proveedor del hogar sin que esto lo excluya de la posibilidad
de participar en otras actividades dentro del mismo, y también puede dedicar tiem-
po a la convivencia con sus hijos e hijas.
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CUADRO B

Mi mama » 1 Se va a trabajar fuera de casa _Mi papa
2 Barre y trapea

_/P 3 Hace la cama
/ » 4 Conecta el ga
- 5 Lava y plancha la ropa
___» 6 Vaal mercado
7 Limpia el patio . !
> 8 Hace la comida / (
9 Sirve los alimentos { |
> 10 Lava los trastes 1 K
' > 11 Riega y cuida las plantas |
» 12 Arregla' las cosas que se=-‘=4'f' 'J
\ descomponen \
DIBUJO DE UN NINO
DE 5° DE PRIMARIA

\

13 Va por las tortillas o el pan .' \
[
% 14 Llevaalos hijosyalas hijjasea | |

(10 ANOS) /

la escuela /
VIVE CON SU o /)
PAPA, SU MAMA Y : 15 Ayuda a sus hijos o hijas en / /
HERMANAS '"-.. sus tareas de la escuela / /

A\ - 4

GRADO DE \ > 16 Ve la television— -
MARGINACION DONDE ! . -~
ESTA UBICADA LA \: 17 Juega con sus hijos
ESCUELA: BAJO 18 Juega con sus hijas

En este dibujo se ejemplifica una de las situaciones que persisten en México, y que
fueron mencionadas por gran parte del alumnado que participd en el estudio: la di-
vision sexual del trabajo de acuerdo con los roles tradicionales, de tal modo que el
papa se encarga de trabajar fuera de casa y participa (nicamente en las actividades
del hogar consideradas dentro del rol masculino, como arreglar las cosas que se des-
componen, convivir Gnicamente con su hijo varén y ver la television. La madre, por
su parte, se encarga de las tareas de mantenimiento y limpieza del hogar, la crianza
de los hijos e hijas y juega con sus hijas. En muchos casos, por esta razén se ve limi-

tada la participacion de las madres en el mercado laboral.
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> 2 Barre y trapea
/ 3 Hace la cama
'/ » 4 Conecta el gas

: / 5 Lava y plancha la ropa

% 6 Va al mercado

?& 7 Limpia el patio

8 Hace la comida
<~ 9 Sirve los alimentos
. % 10 Lava los trastes
11 Riega y cuida las plantas -

» 12 Arregla las cosas que sef/
descomponen

» 13 Va por las tortillas o el pan
=% 14 Lleva a los hijos y a las hijas &

la escuela

; N 15 Ayuda a sus hijos o hijas en
DIBUJO DE UNA NINA
DE 5° DE PRIMARIA sus tareas de la escuela
(10 ANOS) __—% 16 Ve la television
VIVE CON SU > 17 Juega con sus hijos
PAPA, SU MAMA Y “
HERMANOS(AS) _—__» 18 Juega con sus hijas
GRADO DE

MARGINACI()N DONDE
ESTA UBICADA LA
ESCUELA: BAJO

Este dibujo muestra una situacion en que la participacion del padre en el hogar es casi
nula o se encuentra enfocado en actividades fuera del mismo, mientras que la madre
asume casi por completo las tareas destinadas al mantenimiento de la casa y la crian-
za de los hijos e hijas, incluyendo los aspectos recreativos, ladicos y escolares, de los
cuales no disfruta el padre que se mantiene al margen de lo que sucede en el ambi-
to doméstico, ya sea por necesidad o por aprendizaje. Lo anterior es un ejemplo de lo
que sucede en muchas familias mexicanas en las que no han sido cuestionados los es-
tereotipos que aceptan y perpetian como natural la ausencia de la figura paterna y no
se concibe como una relacion inequitativa el que todo el peso de las labores domésti-
cas recaiga sobre la mujer.
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Mi mama > ¥Sevaa trabajaf fuera de casad Mi pa

Barre y trapea
> ace la cama
4 Conecta el ga

» /5 Lava y plancha la ropa

’7 » 6 Va al mercado

/) #77 Limpia el patio
“ " » BHace la comida

»-9 Sirve los alimentos

.10 Lava los trastes—
211 Riega y cuida las planta
12 Arregla las cosas que se

_descomponen
' _ =_13 Va por las tortillas o el pa
-! ~ % 14 Lleva a los hijos y a las hijas 2
la escuela _ '
DIBUJO DE UNA NINA > 15 Ayuda a sus hijos o hijas e
(D1E05/:ND0ES§) RIMARIA - sus tareas de la escuela

16 Ve la television

Y

VIVE CON SU PAPA,
SU MAMA Y SUS
HERMANAS

GRADO DE
MARGINACION DONDE
ESTA UBICADA LA
ESCUELA: MEDIO

v

17 Juega con sus hijos

v

18 Juega con sus hijas

En este dibujo, se observa que tanto la madre como el padre trabajan fuera de casa,
lo que tiende a ser cada vez mas com(n en la realidad actual, por lo que ambos in-
tervienen también en ciertas tareas dentro del hogar, pero contindan considerandose
las tareas de limpieza y alimentacion como responsabilidad de la madre, lo que pue-
de llevar a que muchas mujeres en nuestro pais realicen una doble jornada de traba-
jo: la relacionada con las tareas del ambito doméstico y la que se lleva a cabo fuera
del hogar para recibir una remuneracién econémica. Esto puede restar posibilidades
de convivencia y recreacion con sus hijos e hijas y, desde luego, representar un des-
gaste para la mujer.

CUADRO B
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Actividades que desarrollan hombres y mujeres
dentro del hogar

Los siguiente cuadros ilustran como, a través del ejemplo y la forma de educacion, los
padres y madres pueden transmitir distintas maneras de asumir las responsabilidades del
hogar, ya sea basados en roles y estereotipos tradicionales de género o en la blsqueda
de una participacion igualitaria entre los sexos.

Caso 1. Aprendizaje de una distribucion INEQUITATIVA del trabajo dentro del hogar

Wi mama = 1 & va a trabajar fuera de cada Mi papa
= 2 Barme y trapea

+ 3 Haoo ka cama

= 4 Conecta ol gas

=% Lava y plancha | ropa
= 6 Vo ol marcads __.-r‘
P T Limpss & paho r{
= § Hace la comida

| \ 9 Sirve low alimentas
A :lls ) 7 10 Lava los trastes ’
\ e 11 Riega y cuadn las plantas -~
\ = 1d Arregla las CORBE QUB BB
ABECOMPONEn
\5\ 13 Vi por las oebilos o el pan

NINO DE 11 ANOS,
NUEVO LEON,
POBLACION URBANA

T 14 Lieva a los hijos v @ las hagas @
] la escuela
4 15 Ayuda @ sus hios o hijas en

\ SUS tareas de la escuals

e 16 Vo ia tolavisin
547 Juegn con aus hios
» 18 hdega con sus heas

LAS HIJAS 1 A Barrer y trapear Hi

AYUDAN' 2 A hacer la cama AYUDAN
// 3 A conectar el

_} 4 A lavar y planchar la ropa
_-# 5 Atraer el mandado
— _—P 6 A limpiar el patio
—— 7 A hacer la comida
—___J B Aservir los alimentos

w A lavar los trastes

% 10 A regar y cuidar las plantas
* 11 A arreglar las cosas que se descompone
¥ 12 A cuidar a los hermanitos y hermanitas
> 13 A ir por las tortillas o el pan
» 14 OTRAS

El caso ejemplifica como ante una division dispar de tareas basada en el sexo, se fa-
vorece que las generaciones siguientes tiendan a repetir dicho patron, asumiendo
que existen responsabilidades propias de cada sexo, incluyendo el considerar la au-
sencia o poca participacion del hombre en el hogar como parte de la identidad mas-
culina. En estos casos, la diferencia bioldgica se convierte en la base de una des-
igualdad social, sobre la que se construyen roles sexuales que alejan al hombre del
ambito doméstico o privado, y a la mujer del pablico.
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Caso 2. Aprendizaje de una distribucion EQUITATIVA del trabajo dentro del hogar

NINA, 12 ANOS,
ESTADO DE MEXICO,
POBLACION RURAL

Pese a la idea de que en nuestro pais prevalecen los estereotipos sexuales tradiciona-
les, podemos encontrar que cada vez mas familias funcionan de una manera tendien-
te a la igualdad de género, gracias al trabajo constante que se ha realizado en dicha
materia, permitiendo a los hombres disfrutar de la convivencia familiar que, en otros
momentos, se perdian, a la vez que se involucran en las actividades referentes al sus-
tento del hogar, compartiendo el rol de proveedores con las mujeres, quienes también
pueden gozar de un desarrollo en el ambito laboral, tal como se ejemplifica en este
caso. Esto es transmitido a los hijos e hijas quienes participan en las actividades pa-
ra apoyar en su casa, independientemente de su sexo.

Mi mama 1 Se vaa trabajar fuera de casa-__ Mi papa

//' 2 Barre y irapea Ny
» 3 Hace la cama
» 4 Conecta el gas

» 5 Lava y plancha la ropa
% BVaal mercado—a—'—'—""_—‘_'__‘___ ]

7 Limpia el patio — / -

= ahacomcomida— v
+ 9 Sirve los alimentos /,
~ 10 Lava los traste '/

\ N ~ 11 Riega y cuida las plantas /

LN » 12 Amregla las cosas que f

' _\ \ descomponen /o

N 13 Va por las tortillas o el pan”

\ . » 14 Lleva a los hijos y a las hijas & |
\' la escuela I
.\ = 15 Ayuda a sus hijos o hijasen
| sus tareas de la escue -
\‘\ > 16 Ve la television——
% 17 Juega con sus hijos

/s

"% 18 Juega con sus hijas—"

LAS HIJAS # 1 A Barrer y trapear-—
_AYUDAN + 2 A hacer la cama -
p ~ 3 A conectar el gas—— T
> 4 Alavar y planchar laropa ~ ————
» 5 Atraer el mandado—
* 6 A limpiar el patio

\‘: 8 A servir los alimentos
9 A lavar los trastes

- » 10 A regar y cuidar las plantas
% 11 A arreglar las cosas que se descomponen
12 A cuidar a los hermanitos y hermanitas

13 Air por las tortillas o el pan
> 14 OTRAS

LOS HIWOS
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Grifica g
Respuestas del alumnado de 4° y 5° de primaria acerca de la distribucién de
actividades que realizan papa y mama dentro del hogar

(Porcentaje)
UPAPA  H MAMA
No sabe/No contestd 1 g b s
Juega con sus hijas 5.0 '
Juega con sus hijos 33 %9
Ve Ia televisin 10,7

Ayuda a sus hijos o hijas en sus tareas de la escuela
Lleva a los hijos y a las hijas a la escuela

Va por las tortillas o el pan

Arregla las cosas que se descomponen

11,9

Riega y cuida las plantas
Lava los trastes

Sirve los alimentos

Hace la comida

Limpia el patio

Va al mercado

Lava y plancha la ropa
Conecta el gas

Hace Ly cama

Barre y trapea

Se va a trabajar fuera de casa

11,4

12,8

Gréfica 10

Respuestas del alumnado de 4° y 5° de primaria acerca de las actividades en las que
colaboran hijos e hijas en el hogar
(Porcentaje)

Mo sabe/No contestd 51,0
Otras
A ir por las tortillas o el pan
A cuidar a los hermanitos y hermanitas
A arceglar las cosas que se descomponen e
A regar y cuidar las plantas
A lavar los trastes
A servir bos alimentos

W HIJAS
o HIJOS

A hacer la comida 11.8
A limpiar el patio
A traer el mandado o
A lavar y planchar la ropa
A conectar el gas
A hacer la cama 35,6
A barrer y trapear



© ENRIQUE CEDENO

ACTITUDES Y COMPORTAMIENTOS

DE LOS PADRES Y MADRES

Es posible derivar algunos indicios respecto de las
relaciones que se establecen a partir del género en la
familia, asi como ciertos escenarios de violencia que
se presentan, al analizar las situaciones que los nifios
y nifias de 4° y 5° de primaria plantean que suceden
en su hogar (Cuadro 1):

En mi casa manda mi mama 44.0
En mi casa manda mi papa 42.8
Mi mama me pega 31.0

Mi mamé y mi papa consienten mas a las hijas ~ 25.8

Mi papa me pega 22.4
A los hijos hombres los dejan salir a jugar y a las 19.0
mujeres no ’
Mi papé no quiere que los hijos hombres

estudien porque tienen que ayudarlo con su 5.9
trabajo

Mi mama le pega a mi papa 4.6
Mi papé le pega a mi mama 4.5
Mi papa no quiere que las hijas estudien porque 43
no es cosa de mujeres ’
Nada de esto pasa en mi casa 4.6
No sabe/NC 25.5

CAPITULO 1 CULTURA DE GENERO Y ESTEREOTIPOS

En cuanto al trato diferencial de los padres y madres
hacia hijos e hijas, se encuentra que casi una quinta
parte del alumnado menciona que a los hijos los dejan
salir a jugar y a las hijas no. Esto puede deberse a una
caracteristica que se atribuye a lo masculino y tiene
que ver con cémo se brindan mayores libertades pa-
ra los hijos y mas control para las nifias. Asf, a ellos se
les permite “experimentar, conocer y autoconstruirse;
de ahi que necesite cierta permisividad para los vicios,
para aventurar, para actuar, debe salir para sobrevivir
en el mundo.” En cuanto a lo que se ensefia a las ni-
fias, se menciona que “es necesario formarles valores
morales porque ellas son mas susceptibles a ser cues-
tionadas, criticadas por la sociedad cuando no cum-
plen con las normas establecidas™; debido a esto, se
pone mayor atencién en inculcarles cualidades como
la decencia, el recato y demés actitudes que impli-
can como base la prohibicién de ciertas conductas.
Ello ocurre también en el caso de los nifios, aunque
es menester subrayar que los valores que se les incul-
ca son distintos y en muchas ocasiones hasta contra-
dictorios con las actitudes que se espera que tengan
las mujeres.

Por otro lado, se observa que mas de una cuar-
ta parte refiere que ambos padres consienten més a
las hijas, lo que puede estar relacionado con la creen-
cia de que las mujeres son mas sensibles que los hom-
bres, lo que puede generar una mayor cercania emo-
cional por parte de papa y mama hacia ellas; a su
vez, esto puede contribuir con la percepcién de que
son mas consentidas, pudiendo esta actitud fungir
como un sindnimo de cuidado o proteccién, inclusi-
ve. Respecto de la crianza de nifios y nifas, se men-
ciona que “la relacién afectiva es diferente [...] a
ellas se les demuestra el carifio con caricias, con be-
sos, abrazos, existe mds contacto del padre con las
hijas que con los hijos [...] Otra diferencia que perci-
ben los varones es que la mujer necesita mas protec-
cién debido a que es fragil, sensible y delicada™.

Por Ultimo, es importante la situacién que se se-
fala en las respuestas de mas del 40 por ciento del
alumnado de 4°y 5° de primaria acerca de que su ma-
mé y/o su papa les pega, ya que nos indican el uso de
la violencia fisica como parte de la educacién que se
da actualmente a los(as) menores de edad, contrario a
lo que se establece en los derechos de la infancia.

4 Laura Torres, Vézquez, Diferencias paternas en la crianza de
hijos e hijas: estudio de casos, en J. G. Figueroa Perea, L. Jiménez
y O. Tena (coords.), Ser padres, esposos e hijos: Practicas y valo-
raciones de varones mexicanoS, El Colegio de México. México,
2006, p. 344 (Haciendo referencia a lo planteado por Olavarria,
2000a).

5 Idem.

6 Ibid., p. 348.
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Cosas que ocurren en casa del alumnado de 4° y
5° de primaria y que no le gustan

Dentro de las experiencias que hijos e hijas tienen en el ambito familiar, existen
situaciones que pueden resultarles desagradables por diversos motivos. Una de las que
fue mencionada tanto por nifias como por nifios, esta relacionada con el alcoholismo,
principalmente de su padre:

NINO, 8 ANOS, OAXACA, POBLACION URBANA.

Que pops Foma 4 romge. fas cosas.
NINA, 9 ANOS, OAXACA, POBLACION URBANA.

Owe i papd tomé& en mi cast
NINA, 9 ANOS, QUINTANA ROO, POBLACION RURAL.

?mmﬁy_h%wwm)&afdw@ugmww

NINA, 9 ANOS, VERACRUZ, POBLACION URBANA.

Existen muchas otras situaciones que merman la calidad de vida de los nifios y nifias
de nuestro pais y dejan huellas fisicas e, incluso, emocionales que van marcando sus
formas de relacionarse con la pareja y con su posible descendencia. Entre los repor-
tes de algunos nifios y nifias que dijeron haber sufrido algdn tipo de violencia den-
tro del hogar se encuentran:

Un dfd me dieyon uro paTadd

NINA, 8 ANOS, ESTADO DE MEXICO, POBLACION RURAL

T pops e g 3 o @ 7%

NINO, 10 ANOS, DISTRITO FEDERAL, POBLACION URBANA.

Nom geda qe W mama me f3e.
NINA, 10 ANOS, QUINTANA ROO, POBLACION RURAL. _
no 4y a mi, Mt
ve le nami hermano Yy
Gue lepegon o
moaima y papd
NINO, 9 ANOS, MICHOACAN, POBLACION URBANA.
No me clejuh Jugay
NINO, 9 ANOS, OAXACA, POBLACION URBANA
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CUADRO D

Otras situaciones que resalté el alumnado como desagradables y que suceden en su
casa son las referentes a la violencia psicolégica que se genera al vivir en un entorno
familiar violento, y que pueden darse entre cualquiera de sus miembros:

NINO, 10 ANOS, QUINTANA ROO, POBLACION RURAL.
NINO, 9 ANOS, NUEVO LEON, POBLACION URBANA.

Ce pa'eqn en micasa y wis hermanos = gn)fom
9"05"*"05 A PG\PQ

NINA, 10 ANOS, MICHOAC/—\N, POBLACION URBANA.
A mi no me gusta que e Peben
NINA, 9 ANOS, ESTADO DE MEXICO, POBLACION RURAL.

N auernor que le peguem of b’ nic o T hﬂ)‘umﬂ.m(ﬁ’
NINA, 8 ANOS, MICHOACAN, POBLACION URBANA.

Vemos asi, que nifios y nifias se enfrentan a situaciones de violencia que les causan
angustia, confusion e incrementan su insequridad, ademas de mostrarles la violencia
como un modelo de relacion. Lamentablemente, esto sucede en el espacio que debe-
ria brindarles proteccién, cuidados y donde mas seguros(as) deberian sentirse.

Otras situaciones que nifios y nifias mostraron estar en desacuerdo son aquéllas en
que perciben falta de atencion o ausencia de los padres, asi como asumir ciertas res-
ponsabilidades que les son asignadas:

NINA, 10 ANOS, COAHUILA, POBLACION URBANA.

NINO, 9 ANOS, ESTADO DE MEXICO, POBLACION URBANA.

NINO, 10 ANOS, ESTADO DE MEXICO, POBLACION RURAL.

COM%UWY\

NINA, 10 ANOS, DISTRITO FEDERAL, POBLACION URBANA.

NINA, 10 ANOS, NUEVO LEON, POBLACION URBANA.

NINA, 10 ANOS, MICHOACAN, POBLACION URBANA.
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Convivencia escolar
entre ninos y ninas

ESPACIOS FISICOS Y VIOLENCIA ESCOLAR

os espacios escolares son lugares don-

de se generan, recrean y reproducen re-

laciones sociales, no son simplemente

“contenedores” de la actividad educati-

va, sino que las diferentes personas que
integran la comunidad escolar establecen relaciones
entre ellas que le dan sentido a ese espacio.

Asi, en el espacio escolar —como en otros espa-
cios— se producen, reproducen y expresan relaciones so-
ciales. El espacio no solamente facilita los usos para los
que estd construido —en este caso, la actividad educa-
tiva—, sino que también tienen una dimensién simbdli-
ca en tanto configuran el dmbito para el despliegue de
la imaginacién, la creatividad, la relacién, el reconoci-
miento, la tensién e, incluso, el conflicto entre grupos
y personas. En la comunidad escolar no solamente inte-
ractlian el personal docente y el alumnado, también se
dan relaciones entre los propios docentes, entre alum-
nos y alumnas y se generan, ademas, relaciones con los
padres y madres de familia, asi como con una amplia ga-
ma de individuos y grupos que intervienen directa e in-
directamente en las relaciones sociales que ahf se pro-
ducen, reproducen y expresan. Hacemos referencia, por
ejemplo, a las autoridades educativas, a otros miembros
del grupo familiar o a miembros de la comunidad en que
se ubica la escuela.

Las relaciones entre estas personas y grupos no
solamente derivan de la relacién escolar, sino que se
entrecruzan con otras relaciones: étnicas, de géne-
ro, de generacién.

El uso que nifios y nifias hacen del espacio, los
lugares a los que pueden acceder y a los que no,

las actividades que desarrollan en ciertos lugares, los
mecanismos de inclusién y exclusién de unos u otras
en determinados espacios dentro de la escuela, ma-
nifiestan relaciones de subordinacién, exclusién e
inclusién, y también muestran las posibilidades de
tensién y negociacion por la apropiacién de deter-
minados lugares. En esta dindmica, es fundamental
el reconocimiento del derecho al uso y apropiacién
del espacio por parte de todos los sujetos que con-
forman una comunidad, pues las dindmicas de exclu-
sién también pueden generarse a través de la auto-
exclusion.

Una de las expresiones mas comunes de la des-
igualdad entre los géneros es la adscripcién social de
las mujeres al espacio privado y de los hombres al pu-
blico. En el espacio escolar, una de las manifestacio-
nes de esta segregacion es la apropiacién que los ni-
fios realizan de los lugares “publicos” (principalmente
las canchas) y en la tendencia de las nifias por perma-
necer en espacios “privados” (salén de clases).

En este capitulo se explora la convivencia en-
tre nifios y nifias en espacios escolares, a través de
cuatro grandes temas. En el primer apartado, se de-
tallan las percepciones de alumnas, alumnos, docen-
tes y cuerpo directivo respecto de los espacios es-
colares, tanto en términos de su uso y apropiacion,
como de las restricciones que presentan. En el se-
gundo apartado, se aborda el tema de la violencia
escolar, mejor conocido como bullying. El tercero
se dedica al tema de la violencia de género en las
escuelas y, el cuarto explora aspectos relacionados
con la sexualidad.

CAPITULO 2

77



78

CONVIVENCIA DE NINOS Y NINAS EN LOS ESPACIOS FiSICOS ESCOLARES

En la escuela los espacios fisicos delimitan para el alum-
nado los momentos formativos y recreativos. Asf, los
salones se construyen para la imparticién de las clases,
pero también se dedican importantes porciones de es-
pacio a la recreacién: patios, canchas, jardines, coope-
rativas, entre otros. La proporcién de espacio dedica-
da a las actividades recreativas de los nifios y nifias se
vincula con los recursos invertidos, pero también con
las concepciones sobre la importancia de dichas acti-
vidades en la formacién de las y los alumnos, mismas
que han variado a lo largo del tiempo.

Los espacios escolares, en cualquier caso, son es-
pacios de convivencia y, en ese sentido, expresan re-
laciones entre los distintos miembros de la comunidad
escolar, incluso més alld de los limites de la escuela.

CONVIVENCIA EN LOS SALONES
DE CLASE
En lo que se refiere a la convivencia en los salones de
clase, al consultarles a nifios y nifias de sexto grado de
primaria y de secundaria con quién prefieren compar-
tir su banca de trabajo (con hombres o con mujeres),
la mayor parte respondié que prefieren que mujeres y
hombres estén mezclados. Cabe destacar que casi la
mitad de las nifias de primaria sefialaron que prefieren
sentarse con ninas.

Asimismo, son més los nifios que las nifias que
manifestaron su preferencia por sentarse mezclados
en las bancas escolares. Esto podria estar vinculado

con una socializacién de género que es mas permisiva
con los nifios que con las nifias en lo que se refiere a
externar el interés por el sexo opuesto (Gréfica 41).

ESPACIOS QUE OCUPAN NINAS Y NINOS
DURANTE EL RECREO

El recreo es un momento fundamental en términos
de la apropiacién del espacio en las escuelas, pues du-
rante el tiempo que se dedica para actividades recrea-
tivas, nifios y ninas tienen la posibilidad de decidir li-
bremente lo que quieren hacer. En este sentido, los
niflos ocupan durante el recreo las “canchas” y las ni-
fas “los patios”.

Asi, més de la mitad del alumnado de primaria
y secundaria contesté que los nifios ocupan las can-
chas durante el recreo. En contraste, un porcenta-
je mas elevado de nifias que de nifios permanece en
el salén de clases durante el recreo, siendo esto més
evidente en el caso de secundaria (7.3% para las ni-
fias y 1.7% para los nifios).

En el caso del espacio ocupado por las nifas,
entre el alumnado de secundaria es menor la propor-
cién de quienes sefialan que el patio es el principal
lugar que ellas ocupan.

Un elemento interesante es que en la secunda-
ria se ocupa més el espacio de la cooperativa que en
primaria. Esto puede indicar un cambio en los ha-
bitos recreativos y quizds hasta alimenticios (Grafi-
cas 42 y 43).

Grifica 41
Opinidn de nifios y nifias de sexto de primaria y secundaria

acerca de con quiénes prefieren compartir la banca de trabajo en el salén

(Porcentaje)
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Grifica 42

Opinién de nifios y nifias de sexto de primaria y secundaria acerca
de los espacios que LOS ALUMMNOS ocupan durante el recreo

Grafica 43
Opinidn de nifios y nifias de sexto d

@ primaria y secundaria

acerca de los espacios que LAS ALUMNAS ocupan durante el recres
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Asi, la informacién que brindan los nifios y ni-
fias de primaria y secundaria parece indicar que los
primeros se dedican més a actividades fisicas que las
segundas. Esto se relaciona con patrones de sociali-
zacién de género que promueven la actividad fisica
y las practicas competitivas entre los varones, asi co-
mo el didlogo y la interaccién social emotiva, pero

sedentaria, entre las mujeres. En este sentido, las ac-
tividades que unos y otras desarrollan estan orienta-
das por una construccién tradicional de las identida-
des masculina y femenina, respectivamente.

El detalle por modalidad de estudio muestra po-
cas diferencias. Seglin la opinién del alumnado, los
nifios en las secundarias técnicas hacen menos uso
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Grifica 44
Opinién del alumnado de sexto de primaria y secundaria acerca de
los espacios que ocupan LOS NINOS durante el recreo. Desagregado
por modalidad de estudio
(Porcentaje)
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del patio y mas de las canchas en el recreo. En cam-
bio, son los nifios de telesecundaria quienes utilizan
més los patios y menos las canchas. En la secundaria
técnica es donde aparece la mayor proporcién de ni-
fios que utilizan las cooperativas durante los recreos
(Gréfica 44).

En lo que refiere a las nifias, en las primarias
(tanto indigena como general) el alumnado muestra
en mayor proporcion que ellas utilizan el patio y las
canchas. En las secundarias —particularmente en la
técnica— se observa una mayor proporcién de estu-
diantes que indican que las nifias utilizan las coope-
rativas durante los recreos. En la secundaria general
es donde aparece el mayor porcentaje de alumnos y
alumnas que dicen que las nifas permanecen en el
salén de clases (Gréfica 45).

También se consulté al cuerpo directivo de las
escuelas respecto del uso de espacios escolares du-
rante el recreo. La informacién proporcionada por
directivos difiere de manera importante de las per-
cepciones de las y los alumnos, pues —a criterio de
los primeros— no se presentan diferencias significati-
vas en el uso de los espacios escolares que hacen ni-
fios y nifias (Cuadro 1).

Solamente el 7.2 por ciento de los directivos se-
falé que los nifios se ubican en las canchas durante
los recreos, lo que difiere de lo mencionado por mas
de la mitad de alumnos y alumnas que dijeron que
los nifios ocupan las canchas durante el recreo.

Al desagregar la informacién proporcionada por
el cuerpo directivo por modalidad de estudio, puede
observarse que, en su criterio, el patio es més utili-
zado por las nifias de primarias indigenas (84.4%) que
por las de primarias generales (70.4%). La diferencia
es alin mayor en relacién con las nifias de secunda-
ria, con excepcién de las que estan en la modalidad
de telesecundaria.

Las y los directores afirman que alrededor del
13 por ciento de las alumnas de secundaria general y
de secundaria técnica prefiere permanecer en su sa-
I6n durante el recreo (Grafica 46).

Las respuestas de las directoras y los directores
indican diferencias poco significativas en lo que se
refiere a los espacios que ocupan nifios y nifias du-
rante los recreos. Al desagregar por modalidad de es-
tudio lo que sucede con los nifios, se observa que los
patios son mas utilizados por los alumnos de prima-
rias indigenas, seguido por los de telesecundaria y los
de primarias generales (Gréfica 47).

Es interesante que sélo un 5.7 por ciento del per-
sonal directivo haya mencionado que las canchas son
utilizadas por las alumnas; esto disminuye al O por cien-
to en el caso de lo que mencionan en la modalidad de
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Grifica 45
Opinién del alumnade de sexto de primaria y secundaria acerca de los
espacios que ocupan LAS NIRAS durante el recreo. Desagregade por
modalidad de estudio
[Parcentaje)
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DIRECTIVOS
Ninos (%) Ninas (%)
Patio 68.8 69.7
Canchas 7.2 5.7
Salén 7 4.9
Pasillos 5.5 8.1
Toda la escuela 5.4 5.5
Cooperativa 3.3 3.8
Banos 1.9 1.9
No sabe / NC 1 0.3
Se van a comer a sus casas 0.1 0.1
Biblioteca 0 0.1
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Grifica 46
Opinidn de directivos acerca del espacio ocupado por LAS ALUMNAS
durante el recreo. Desagregado por modalidad de estudio
[ Porcentaje)
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Grifica 47
Opinién de directivos acerca del espacio ccupado por LOS ALUMNOS
durante el recrec. Desagregado por modalidad de estudio
(Porcentaje)
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primaria indigena, posiblemente, por el hecho de que
en esas escuelas las canchas y el patio corresponden al
mismo espacio o, bien, porque no hay canchas.

Por otro lado, se observaron algunos contrastes
en la opinién del personal directivo acerca de los es-
pacios que ocupan las alumnas de la poblacién urba-
na y las de la poblacién rural durante el recreo. Debe
tenerse en cuenta que algunas de estas diferencias
pueden deberse a la carencia de infraestructura en
los planteles escolares. Asi, puede ser que algunos
directores y directoras no mencionen canchas por-
que no existe tal espacio en las escuelas a su cargo o,
bien, que no se haga mencién de pasillos porque las
escuelas en zonas rurales son mas pequefias y éstos
sean pequenos o inexistentes.

Asi, el patio es mas usado por las alumnas de po-
blacién rural (79.5%) que por las de poblacién urbana
(54.5%); los pasillos son més utilizados durante el recreo
por las alumnas de poblacién urbana (11.1%) que por las
de poblacién rural (6.1%) y la cooperativa es mas usada
en el ambiente urbano (7.6%) que en el rural (1.3%).

También se manifiestan contrastes en lo refe-
rente al uso que hacen los varones de los espacios
durante el recreo, pues la gran mayorfa de las y los
directivos de la poblacién rural frente a, aproximada-
mente, la mitad de este personal de poblacién urba-
na dice que los alumnos hacen uso del patio; los pa-
sillos son mas mencionados por el personal directivo
en zonas urbanas y casi nada en zonas rurales; final-
mente, se menciona mas en la poblacién urbana que
los nifios hacen uso de toda la escuela que en la po-
blacién rural (Gréfica 48).

Finalmente, se consulté a las y los docentes
respecto de los espacios que utilizan nifios y nifas
durante el tiempo de recreo. Aunque se observan
mayores diferencias que las que reporté el cuerpo di-
rectivo, es también de destacar que sus percepciones
distan considerablemente de las referidas por el pro-
pio alumnado (Cuadro 2).

Seglin la opinién de las y los docentes, las nifias
que asisten a escuelas ubicadas en lugares con grado
alto y medio de marginacion (12% en ambos casos)
permanecen mas en su salén que las nifias que asis-
ten a escuelas con bajo nivel de marginacién (6.9%).
Estas dltimas ocupan mas los pasillos y los patios.
Una posibilidad de explicacién es que en las zonas
con bajo nivel de marginacién la infraestructura in-
cluya pasillos y patios que pudieran no estar presen-
tes en las escuelas de zonas con nivel alto y medio
de marginacién. Otra posibilidad es que en las pri-
meras el dmbito de socializacién sea mas permisi-
vo para la ocupacién del espacio pblico por parte
de las mujeres.

DOCENTES
NINOS NINAS

(%) (%)
Patio 51 43.5
Todos /Espacios escolares 11.9 12.9
Pasillos 9.6 15.6
Cooperativa 8.1 8.7
Canchas 8 2.8
Salén 5.8 10.5
Areas verdes 2 1.2
Banos 1.7 3.5
No sabe/NC 1.7 1.2
No hay nifios hombres 0.3 0
Se van a comer a sus casas 0.1 0
Desayunadores 0.1 0.1

Cabe destacar que, en el caso de los nifios, las
diferencias por grado de marginacién son mucho
menos marcadas, lo que puede indicar que las for-
mas de socializacién de género masculino son mas
homogéneas (Gréficas 49 y 50).

Las y los docentes de poblaciones rurales men-
cionaron, en el 60 por ciento de los casos, que los
alumnos utilizan el patio durante el recreo, mientras
que el profesorado de poblaciones urbanas lo men-
cioné en un 45.3 por ciento.

Asimismo, se presentan diferencias en el uso de
espacios entre los varones que estudian en primarias
indigenas y primarias generales: 66.5 por ciento de las
y los docentes sefialé que los alumnos de primaria in-
digena usan el patio durante el recreo, lo que mencio-
né el 59.2 por ciento de los(as) docentes de primaria
general. Por otra parte, 2.7 por ciento de las y los do-
centes de primarias indigenas refirié que los alumnos
ocupan todos los espacios escolares durante el recreo,
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Grafica 48

Opinién de directives de escuela rural y urbana acerca de los espacios ccupados
por nifios y nifas durante el recreo

(Porcentaje)
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lo que planted 15.1 por ciento de docentes de prima-
rias generales. Por el contrario, el uso de areas verdes
por parte de los alumnos se reporta en el 0.1 por cien-
to en primarias generales, mientras que en primarias
indigenas es el 8.3 por ciento (Graficas 51 y 52).

GESTION DEL ESPACIO COMUN

En las decisiones sobre la ocupacién del espacio por
parte de los nifios y nifas durante el recreo intervie-
nen no solamente ellos y ellas, sino también los/las do-
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centes y directivos. Asi, respecto de los acuerdos que
toman los nifios y nifas para el uso de los espacios re-
creativos de la escuela, mas de una quinta parte del
alumnado de sexto de primaria y secundaria respon-
dié que son los maestros y maestras quienes toman
esta decision.

Por otra parte, sorprende el hecho de que el
21.1 por ciento de los nifios y nifias de sexto de pri-
maria menciona que son “los agresivos” quienes to-
man los mejores espacios, lo que fue manifestado
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Grifica 51

Opinidn de docentes acerca del espacio que ocupan las alumnas durante el recreo.

Cruce por modalidad de estudio
(Porcentaje)
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Grafica 52
Opinién de docentes acerca del espacio que ocupan los alumnos durante el recreo.
Cruce por modalidad de estudio
[Porcentaje)
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Crifica 53
Opinién de nifios y nifias de SEXTO DE PRIMARIA acerca del tipo de acuerdo que hay entre mujeres
y hombres para usar los espacios mds amplios en el patio a la hora del recreo
{Porcentaje)
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Grifica 54
Opinién de nifios y nifias de SECUNDARIA acerca del tipo de acuerdo que hay entre mujeres
y hombres para usar los espacios mis amplios en el patio a la hora del recrea
{Porcentaje)
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EN MEXICO
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ENERO EN LA EDUCACION BASI

INFORME NACIONAL SOBRE VIOLENCIA DE (
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EL MAESTRO O MAESTRA TIEME QUE DECIDIR QUIENES OCUPAN EL

por el 14.3 por ciento de las alumnas y alumnos de
secundaria. Lo anterior podria indicar que existe una
relacién entre edad/grado escolar y capacidades de
negociacic’)n—intimidacic’)n, esto es, que entre mayo-
res sean los nifos y ninas tienen mas posibilidades y
habilidades para llegar a acuerdos y menos de pres-
tarse a la intimidacién. Ademas una quinta parte de
los nifios y nifas, tanto de sexto de primaria como
de secundaria, sefialé que el grupo que llega primero
gana las canchas (Graficas 53 y 54).

Al desagregar por grado de marginacion, res-
pecto de la gestion de los espacios escolares, destaca
que las y los docentes intervienen més en las escue-
las ubicadas en comunidades con alto grado de mar-
ginacién. La apropiacién de las canchas por parte de
quienes “bajan primero” se presenté con mayor fre-
cuencia en las respuestas de nifios y nifias de sexto
de primaria y secundaria de escuelas con grado me-
dio de marginacién, mientras que el porcentaje que
menciona que ganan el espacio quienes “llevan la pe-
lota” es mas alto en el alumnado de sexto de primaria

Grifica 55

de escuelas con alto grado de marginacién y de se-
cundaria con grado de marginacién alto y medio.

No aparecen diferencias significativas en el ni-
vel secundaria, entre los distintos grados de margi-
nacion, en lo que se refiere a la respuesta de que
son “los agresivos” quienes toman los mejores espa-
cios. En cambio, en el caso del alumnado de sexto
de primaria que estudia en escuelas ubicadas en zo-
nas con grado bajo de marginacion, se eleva consi-
derablemente el porcentaje que menciona ésto. Asi,
pareciera haber una relacién entre la agresividad co-
mo mecanismo para apropiarse del espacio y zonas
de mayor bienestar social y urbanizacién.

Los resultados anteriores reflejan una dificultad ge-
neralizada para tomar acuerdos, para dialogar y hacer
negociaciones libres de abuso y violencia en los espa-
cios escolares. En este sentido, pareciera que la gestién
del espacio obedece a cuestiones de poder o, bien, que
alumnas y alumnos necesitan la intervencién de un ter-
cero, con mayor poder, como una maestra 0 maestro,
para tomar este tipo de decisiones (Créficas 55y 56).

Opinién del alumnado de SEXTO DE PRIMARIA acerca del tipo de acuerdo que hay entre mujeres
y hombres para usar los espacios mis amplios en ¢l patio a la hora del recreo
Cruce por grade de marginacién

(Porcentaje)
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CAPITULO 2 CONVIVENCIA ESCOLAR ENTRE NINOS Y NINAS, ESPACIOS FiSICOS Y VIOLENCIA ESCOLAR

EL RECREO: TIEMPO DE CONVIVENCIA

Y TENSION

Los recreos constituyen un espacio para la recreacién
y el esparcimiento pero también son momentos en
que afloran las tensiones entre compafieros y compa-
fieras de escuela. Al consultar al alumnado respecto de
los problemas més frecuentes entre los nifios y nifias
durante el recreo, destaca, en primer lugar, lo relacio-
nado con la apropiacién de las canchas, tanto en sex-
to de primaria como en secundaria y en opinién tanto
de nifios como de nifias (Gréfica 57).

Destaca que poco mas de la cuarta parte tan-
to de las nifas de sexto de primaria como de las de
secundaria, sefiala que un problema frecuente de los
nifos es que agreden a las nifias y no les dejan espa-
cio para jugar. Tomando en cuenta que, en muchas
ocasiones, son ellos los que se aduefan de las can-
chas, queda claro que las nifias son violentadas a tra-
vés de la exclusién abierta de ciertos espacios.

Relacionado con lo anterior, se observé que al-
rededor de la cuarta parte del alumnado encuestado

plantea que los nifios no quieren jugar con las nifas,
lo que remite a un problema de segregacién en el uso
de espacios por sexo que se vincula con una socializa-
cién de género poco incluyente.

El porcentaje del alumnado que dijo que no
hay problemas frecuentes entre nifios en el recreo
es més alto en secundaria que en sexto de prima-
ria. Las agresiones mostradas de hombres hacia mu-
jeres pueden relacionarse con el esfuerzo por mante-
ner espacios previamente conquistados por ellos, sin
modificaciones ni participacién femenina. Cabe se-
falar que la apropiacién de espacios como las can-
chas por parte de los nifios es una costumbre que ha
tendido a naturalizarse y, en esa medida, no se tra-
ta de una actitud o accién “consciente” por parte de
los nifios. De la misma manera, la autoexclusién de
las nifas de dichos espacios tampoco es consciente,
pues ha tendido a naturalizarse a través de una cul-
tura que asocia la femineidad con el sedentarismo o
la pasividad y la masculinidad con la actividad fisica
vigorosa y la agresividad.

Grifica 56

Opinidn del alumnado de SECUNDARIA acerca del tipo de acuerdo que hay entre mujeres y
hombres para usar los espacios mis amplios en el patio a la hora del recreo
Cruce por grade de marginacion
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Grifica 57
Opinién del alumnade de sexto de primaria y secundaria acerca de los problemas frecuentes
que se dan entre LOS NINOS en el recreo
(Porcentaje)
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En lo que se refiere a las nifias, lo que sobresale
son las diferencias respecto de los motivos que origi-
nan sus problemas durante el recreo. Asi, poco me-
nos de la quinta parte del alumnado sefialé peleas
por ocupar las canchas como un problema frecuente.
La situacion que parece generar mas tension, men-
cionada por la tercera parte del alumnado y que fue
reportada en mayor porcentaje por nifias que por ni-
fios, es que ellas no quieren jugar con nifos duran-
te el recreo. Nuevamente, este elemento remite a
pensar en la segregacion espacial por sexo, que pue-
de ser asumida por las mujeres para protegerse de la
discriminacion, pero que también tiende a limitar las
posibilidades de interaccién entre nifios y nifas.

Hay que considerar que el alumnado de secun-
daria mencioné en més de un 10 por ciento que no
hay problemas frecuentes entre nifias en el recreo
(Gréficas 58 y 59).

Las percepciones de nifios y nifas se comple-
mentan con las manifestadas por el personal docen-
te. Las y los maestros refieren que el lugar donde

més conflictos suelen darse entre las alumnas es el
patio (39.8%), seguido por los pasillos, el salén de
clases y los barios. Respecto de lo anterior, debe re-
cordarse que el patio es justamente el espacio que
més ocupan las nifias durante el recreo.

De acuerdo con el personal docente, el patio es
también el lugar en que se presentan mas conflictos
entre nifios, seguido por el salén de clases y los pa-
sillos. Alrededor del 5% de los maestros y maestras
sefalan que se dan conflictos a la hora de la salida o
que no hay conflictos. El porcentaje de docentes que
menciona las canchas como el lugar donde se dan los
conflictos es muy bajo, a pesar de que es el lugar que
prefieren los nifios (Crafica 60).

Durante el recreo, las nifas y niflos comparten
y disfrutan el tiempo de descanso. Las y los alum-
nos de sexto de primaria y de secundaria sefalaron
que los lugares que disfrutan més con amigos y ami-
gas son el patio, el salén de clases y las canchas. Ca-
da uno de estos espacios fue mencionado en un por-
centaje mayor al 20 por ciento. Al desagregar por
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Grifica 58

i alumnado de sexto Imaria y secu ria acarca of problemas uentes
inién del alumnado de de primaria ¥ secundari de los probl frec
que se dan entre LAS NINAS en el recreo

[Porcentaje)
14
&5

oTROS

M s
?
i f
LOS CHISMES o ¢ FIA SECUNDARIA
| os MIRG SECUBMDARIA
W MIRA PRIMARIA
54
LOS MAESTROS [HOMBRES) FAVORECEN A LOS NIFIOS ¥ LOS DEJAN 8 W MRQ MM

Jucar [ =+

I s
45
14
LAS MAESTRAS FAVORECEN A LOS NIROS ¥ LOS DEJAN JUGAR AL FUT B
I ;-
1
LOS NIRDS/LAS NIRAS MO QUIEREN JUGAR CON LAS NIRAS/LOS i

NIROS 0.2

I
%3
LAS NIRAS AGREDEN A LOS MIROS ¥ NO LES DEJAN ESPACIO PARA 15,4

Jucar I 124

I e

15,8

SE PELEAM EMTRE GRUPOS DE MINAS POR EL ESPACIO DE LAS 184

cancrin N 10

sexo, puede observarse que mas nifias que nifos de
sexto de primaria disfrutan el patio y el salén de cla-
ses, mientras que los nifios mencionaron con més
frecuencia las canchas.

Los espacios que mencionan disfrutar con ami-
gos y amigas coinciden con los espacios que nifos y
nifias ocupan durante el recreo (Gréfica 61).

REFERENTES DE SEGURIDAD E
INSEGURIDAD PARA LOS NINOS Y NINAS
Las escuelas deben ser un espacio de seguridad pa-
ra los nifios y nifias, de manera que se pueda forta-
lecer su desarrollo fisico, intelectual y afectivo. La
seguridad del espacio escolar, ademés, puede po-
tenciar una cultura de paz'' en la que nifios y ni-
fias aprendan a resolver sus conflictos a través de
la negociacién.

11 Tuvilla, J. La convivencia en los centros educativos desde la
mirada de la cultura de paz. 2006, en http://www.cyberpedia-
tria.com/ (consultado el 29 de septiembre de 2009)

I .

El hogar y las escuelas, ademds, deberfan ser re-
ferentes de seguridad para las mujeres, para los hom-
bres, para los nifios y las nifias. Es importante sefialar
que el primer espacio de socializacién es el familiar:
los nifios y las nifas aprenden de sus familias cé-
mo comportarse, y toman ejemplos de resolucién de
conflictos, asi como actos debidos o indebidos, res-
peto y demas valores.

Alrededor de las tres cuartas partes del alumnado
de sexto de primaria y secundaria refiere que el lugar
donde se sienten més seguros es en su casa. El resto
de los(as) estudiantes menciona la casa de un familiar
y la escuela como lugares seguros (Créfica 62). El pri-
mer punto muestra que la familia es concebida so-
cialmente como un ambito de proteccién y seguri-
dad para sus miembros, sin embargo debe tomarse
en cuenta que para muchos nifios, nifias y mujeres,
es también un lugar de agresion y violencia.

El alumnado de sexto de primaria y de secunda-
ria refiere en casi una tercera parte que cuando tie-
ne un problema se apoya en su mama, y cerca de una
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Grifica 59
Opinién de maestros y maestras acerca de los lugares de la escuela
donde se dan més problemas entre LAS ALUMNAS
(Porcentaje)
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Grafica 61
Opinién del alumnado de sexto de primaria y secundaria acerca del espacio
que disfruta mis con sus amigas y amigos
{Porcentaje)
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Grafica 62
Respuestas de nifios y nifias de sexto de primaria y secundaria acerea
del lugar en el que se sienten mis seguros(as)
(Porcentaje)
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quinta parte dice que se apoya en su papa. Otras per- En cambio, las maestras y maestros son men-

sonas importantes en las que encuentran apoyo son  cionados por porcentajes significativamente bajos de
los hermanos, hermanas y la abuela (Gréfica 63). nifos y nifas, tanto en primaria como en secunda-
Cabe destacar que las nifias parecen encontrar  ria. En situaciones de violencia en el hogar, serfa im-
mayor apoyo en sus madres y los nifios en sus pa-
dres. Esta identificacién con el propio sexo no pre-

senta diferencias significativas por edad. Por otro

portante que el personal docente constituyera un re-
ferente de seguridad para los nifios y nifias.

SEGURIDAD E INSEGURIDAD
EN LOS ESPACIOS ESCOLARES

Al investigar sobre el lugar de la escuela en que nifios

lado, destaca que la décima parte de las nifas de se-
cundaria sefialaron encontrar apoyo en sus amigas
y hermanas.

y nifas se sienten més seguros, la mayor parte sefia-
Grafica 63

Respuestas de nifios y nifias de sexto de primaria y secundaria
acerca de las personas en quienes encuentran apoyo
cuando tienen algin problema

16 que es en el salén de clases. Los porcentajes mas al-
tos en este caso corresponden a nifas de sexto de pri-
maria, al alumnado de telesecundaria y al de primarias

94

(Porcentaje) indigenas. Los lugares que contintian en orden de fre-
cuencia en la mencién son las canchas y el patio (Gra-
104
TUs AMicas LS ficas 64y 65).
I-1 ¢ La sensacion de seguridad en el salén de clases
, probablemente esté relacionada con la presencia de
1, .
Tus amicos § g >3 una auto'nd.ad (maestro o m?estra) que funge como
s intermediario(a) en los conflictos que pueden darse
o7 entre nifios y nifas. En ese sentido, parece que en
uN sacerooTe | %7 los espacios donde los alumnos y alumnas se encuen-
N4 tran “solos”, es decir, sin la presencia de personas
21 adultas, se sienten mas inseguros.
TU MAESTRA g 1 Lo anterior muestra la necesidad de fortalecer
g E] procesos de ensefanza que incorporen teméticas co-
HIRA SECUNDARLA » . i .
i mo la solucién no violenta de conflictos, a fin de que
17 HIRO SECUNDARLA » »
TU MAESTRO .~ los nifios y nifas aprendan a defender sus derechos a
s o HIRA PRIMARLY ‘< de | . E ol -
= NIRG Pl través de la negociacion. Esto no s6lo les servird para
49 dirimir sus conflictos escolares, sino que les propor-
29 S . .
TUTIA s cionard herramientas para enfrentar futuros conflic-
M 20 .
tos a lo largo de su vida.
-~ Ademas se les pregunté a los nifos y nifas por
e 1, el lugar de su escuela que les da miedo. Destaca que
B 5 . .
el 36.6 por ciento del alumnado de sexto de prima-
13 . . . .
ria y el 42.2 por ciento de secundaria mencionan
32
TUABUELD o 7 otin lusar. Es deci | .
—h que ningtin lugar. Es decir, que una alta proporcién
de estudiantes perciben a la escuela como un espa-
B . o
& cio seguro (Gréficas 66 y 67).
TUABUELA [t oy N . )
— Los bafios son los lugares sefialados como més
e inseguros por el alumnado de sexto de primaria, ya
s4 i in .59 -
TU HERMANA . que casi el doble de las nifias (22.5%) que de los ni
— KT fios (12.7%) mencionaron que los bafios son un lugar
& que les atemoriza. Al desagregar por tipo de pobla-
TU HERMAND 1 48 cién, también es significativamente mayor el temor
¥ al bafio en el alumnado de sexto de primaria de la po-
154 blacién urbana (19.2%) que en la rural (14%). Por su
TUPAPA ey 15 parte, los y las estudiantes de las escuelas ubicadas

TU MAMA

en lugares con alto nivel de marginacién, muestra el
porcentaje mas elevado de temor al bafio (23.8%),
frente a los niveles medio y bajo de marginacién en
este mismo grado de estudios (Créficas 68 a 71).
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Grifica 64
Lugar de la escuela en que nifios y nifias de sexto de primaria y secundaria
mencionan sentirse mis seguros
(Porcentaje)
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Asi, parece haber una asociacién por género y
grado de urbanizacién respecto del temor manifies-
to a los bafos escolares en el alumnado de sexto de
primaria. Las nifias de las escuelas ubicadas en comu-
nidades urbanas presentan mayor temor a este sitio.
En parte, como ya se menciond, puede estar relacio-
nado con la infraestructura con que cuenta la escue-
la, no obstante, este aspecto debe estar presente pa-
ra las y los directivos de los centros escolares, a fin
de garantizar la seguridad de las alumnas y alumnos
en un espacio de vulnerabilidad.

Se observa que es menor el porcentaje del alum-
nado de secundaria que menciona que el bafio es un
lugar que le da miedo (12.4%), sin mostrar diferen-
cias significativas entre ninguna de sus variables.

En este sentido, son més los nifios que las ni-
fias tanto de sexto de primaria (40.1% y 32.9% res-
pectivamente) como de secundaria (44.7% y 34.8%
respectivamente) que sefialan que nada les atemori-
za en la escuela. Esto puede deberse a dos factores:

]

-

43 B NIRA SECUNDARIA
T

B NI SECUMDARLA
B HIFA PRIMARLA

B NIRD FRAMARIA

por un lado, puede ser que en la practica cotidiana
las nifias efectivamente se vean expuestas a mas in-
cidentes de violencia dentro de la escuela, tema que
se abordarda en el tercer apartado de este capitulo.
Por otro lado, los nifios pueden sentirse comprome-
tidos a responder que no tienen temor, en el contex-
to de una socializacién masculina estereotipada que
supone que los hombres son valientes™.

Otro sitio mencionado como atemorizante por
los nifios y nifias son las canchas y patios, que son
los lugares que frecuentan durante el recreo. Final-
mente, 18.1% del alumnado de secundaria mencio-
n6 que el lugar de su escuela que mas le atemoriza
es la direccién, espacio que cominmente visitan los
y las alumnas en caso de ser remitidos(as) para algu-
na sancién.

12 Para ver un andlisis detallado de la construccién de las mas-
culinidades, consultar a Connel, R. Masculinities, Allen & Unwin,
Australia. (1995).

WEI, (2007)
ENCONTRO QUE
EN EL PATIO DE
RECREO, LOS
SALONES DE CLASE
Y EL CAMINO A
CASA SON LOS
SITIOS DONDE MAS
FRECUENTEMENTE
OCURREN
AGRESIONES EN
LAS ESCUELAS.
WEI MUESTRA QUE
LAS AGRESIONES
ERAN MAS
INDIRECTAS Y DE
TIPO PSICOLOGICO
EN LOS SALONES
DE CLASE Y EN LOS
PATIOS SE DABAN
MAS AGRESIONES
DE TIPO FISICO.
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Grafica 65
Lugar de la escuela en que el alumnado de sexto de primaria y secundaria menciona
sentirse mis seguro. Cruce por modalidad de estudio
(Porcentaje)
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Grifica 66
Lugar de la escuela que nifios y nifias de sexto de primaria mencionan que les da miedo
(Porcentaje)
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Grifica 67
Lugar de la escuela que nifios ¥ nifias de secundaria mencionan que les da miedo
(Porcentaje)
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Grifica 68
Lugar de la escuela que el alumnado de sexto de primaria y secundaria menciona que le da miede.
Cruce por TIPO DE POBLACIGN
(Porcentaje)
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Gréfica 69
Lugar de |a escuela que el alumnado de sexto de primaria menciona que le da miedo.
Cruce por GRADO DE MARGINACION
(Porcentaje)
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LA VIOLENCIA COTIDIANA EN LAS ESCUELAS (INDICIOS DE BULLYING?

El bullying es un fenémeno de violencia interpersonal
injustificada que ejerce una persona o grupo contra
sus semejantes y que tiene efectos de victimizacién
en la persona que lo recibe. Se trata, estructuralmen-
te, de un abuso de poder entre pares. Del mismo mo-
do se le denomina “acoso escolar” y puede expresarse
en diferentes tipos de maltrato fisico y/o psicoldgico,
pero de manera deliberada y continua, y con el objeti-
vo de someter o asustar a una persona'.

Los malos tratos, bromas pesadas o peleas en-
tre nifios y nifias en edad escolar no son un fend-
meno reciente ni se pueden calificar de bullying en
caso de constituir incidentes aislados. Sin embar-
go, es fundamental tener en cuenta que el fendéme-
no del acoso escolar ha venido creciendo en diver-
sas latitudes y México se encuentra en esa situacion.
El conocimiento sobre este fenémeno y sus manifes-
taciones contribuye en gran medida a desarrollar es-

13 También se define al bullying como el comportamiento agresivo
e intencional que implique un desequilibrio de poder o de fuerzas
entre estudiantes. Las practicas incluyen golpear, empujar, burlar,
insultar, excluir, hacer gestos que denoten intencién de hacer
dafio, acoso sexual y -mas recientemente- el envio de mensajes
insultantes por correo electrénico o teléfonos celulares.

trategias que permitan su deteccién oportuna, asi co-

Mo su prevencion.

Algunas de las caracteristicas especificas del bullying

son las siguientes:

+ Las conductas de acoso se producen repetida-
mente en el tiempo, y siempre dirigidas a las
mismas personas.

+  Las personas que ejercen esta violencia fisica y/o
verbal lo hacen con la intencién clara de moles-
tar y humillar, y generalmente sin que haya pro-
vocacion previa por parte de la victima.

Es frecuente que las personas agresoras se consideren

més fuertes, més listas o en definitiva, mejores que

su companero o companera agredida. (Harris, S; Pe-

trie, G., 2006).

DETECCION DEL BULLYING POR PARTE DE
DOCENTES Y DIRECTIVOS

El 43.2 por ciento del personal docente menciona que
se han detectado casos de bullying en su escuela. Las
maestras manifestaron haber detectado mas casos
que los maestros. Desagregando por modalidad de es-
tudio, se encuentran diferencias entre el personal do-
cente de primaria general (25.4%) y el de primaria in-
digena (36.9%), asi como entre la secundaria técnica
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Crafica 70
Lugar de la escuela que el alumnado de secundaria menciona que le da miedo.
Cruce por grade de marginacién
{Parcentaje)
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Crifica 71
Lugar de la escuela que el alumnade de sexto de primaria y secundaria menciona que le da miedo.
Cruce por modalidad de estudio

(Porcentaje)
45,9
39,3
HINGUND 40,9
ELR
.5
o
o
COOPERATIVA | O
8
10,6
o
o
CANCHAS | O
16,7
7.4
9.8
EMFERMERLA . 68
o W TELESECUNDOARLA
13 . o SECUMDARLA TECHICA
DIRECCHON o .1 B SECUNDARIA CENERAL
o B PRIMARLA INDICENA
14,3
17 B PRIMARIA CENERAL
BARDS 11
2,1
17,2
45
41
PATIO 4,5
6.4
4%
31
4.4
SALON DE CLASES 1.8 -
a5 ’

99



INFORME NACIONAL SOBRE VIOLENCIA DE GENERO EN LA EDUCACION BASICA EN MEXICO

HASTA HACE POCO,
AL BULLYING SE

LE CONSIDERABA
COMO UNA PARTE
ORDINARIA Y NO
DANINA DE LAS
EXPERIENCIAS

DE LA INFANCIA.
LOS ESTUDIOS
HAN MOSTRADO
QUE PUEDE
TENER EFECTOS
NEGATIVOS TANTO
EN LAS VICTIMAS
COMO EN LOS
PERPETRADORES.
LA VICTIMIZACION
HA SIDO ASOCIADA
CON LA DEPRESION,
BAJA ESTIMA,

O ANSIEDAD.
TAMBIEN PUEDE
DISMINUIR LA
CAPACIDAD DE
APRENDIZAJE Y,
DE ESTE MODO,
IMPEDIR QUE

LOS NINOS/AS
DESARROLLEN
TODO SU
POTENCIAL,

POR LO QUE SU
IMPACTO PUEDE
PERMANECER EN
EL LARGO PLAZO
(WEI, 2007).
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Grafica 72
Respuestas de docentes acerca de la existencia de grupos de alumnos y alumnas que intimidan
al interior del salén. Cruce por modalidad de estudio
[Porcentaje)
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(25.4%), secundaria general (46.4%), y telesecundaria
(57.5%), que reporta el més alto porcentaje.

Serfa interesante dar seguimiento a esta infor-
macion, pues estudios realizados en los Paises Bajos
indican que no existe asociacién entre el tipo, ubi-
cacién y tamafio de escuela y la incidencia del fené-
meno*. En cambio, podrian variar las percepciones
de las y los maestros y su conocimiento sobre el aco-
so escolar. Un dato interesante es que los directivos
de los centros escolares manifiestan haber detectado
en menor medida que las y los docentes casos de bu-
llying (15.9%) (Gréfica 72).

Asimismo, casi la quinta parte de docentes de
primaria y secundaria sefalaron que entre sus alum-
nos y alumnas, existen grupos que intimidan a otros
companeros y compaferas en el salén, lo que consti-
tuye una cldsica practica de bullying (Gréfica 73).

Las y los docentes de secundaria plantearon en
mayor proporcién que los(as) de primaria que existen
grupos que intimidan en sus salones. Desagregando
por modalidad de estudio se encuentra que en la se-
cundaria general el porcentaje de docentes que ha-
bla de grupos intimidadores al interior del aula, al-
canza casi una tercera parte, asi como una quinta
parte para secundaria técnica y una sexta para te-
lesecundaria.

14 En  http://conflictoescolar.wordpress.com/2007,/09/23/
investigaciones-sobre-el-fenomeno-bullying/ (consultada el 27 d
septiembre de 2009).
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También se encuentran diferencias entre el me-
dio rural y el urbano, en donde es més elevado el por-
centaje de intimidacién en grupo dentro del salén de
clases. Por dltimo, el profesorado de escuelas ubica-
das en zonas con bajo grado de marginacién mues-
tra un porcentaje mas elevado con respecto del gra-
do medio.

El conocimiento sobre el fenémeno del bullying
podria estar mas extendido en zonas urbanas y es-
to podria explicar las diferencias porcentuales anota-
das. También es menester recordar que este tipo de
violencia se presenta mas en las ciudades, por lo que
se debe poner atencién a las cifras que reportan las
y los docentes de secundaria general y de zonas ur-
banas (Gréafica 74).

EL MANEJO DEL BULLYING

Al consultar a los directores y directoras acerca de cé-
mo han manejado los casos de bullying se observan
importantes diferencias de acuerdo al sexo. Las direc-
toras dicen optar por soluciones relacionadas con el
didlogo para llegar a ciertos acuerdos, bésicamente a
través de la firma de una carta compromiso por parte
del nifio o nifia que ha cometido este tipo de practica
(62.9%) o mediante la conversacién con las madres de
familia (37.1%). En cambio, solamente 8.8 por cien-
to de los directores han optado por el didlogo con los
alumnos y alumnas hasta llegar a que se comprometan
y no se mencionaron entre sus opciones el hablar con
la mama o el papa. Las alternativas utilizadas con mas
frecuencia por los directores han sido amenazar con la
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suspension (36.6%) o asumir que este es un problema
que se da fuera de la escuela (27.8%).

Esto evidencia, por una parte, una percepcién
diferencial por género del conflicto y sus alternativas
de solucién; por otra, muestra que existe una gran
discrecionalidad en el manejo de los casos de bullying
en las escuelas mexicanas (Graficas 75 y 76).

Entre los(as) docentes, las medidas implemen-
tadas ante los casos de bullying corresponden prin-
cipalmente a darles a los(as) alumnos(as) platicas de
orientacién; esto se aplica mas por parte de las maes-
tras que por los maestros.

De igual forma, las maestras (20.9%) recurren
mds que los maestros (7.3%) a levantar reportes y a
hablar con los padres de familia o a enviar a los(as)
alumnos(as) a trabajo social o prefectura, mientras
que los maestros toman medidas como sancionar
conforme al reglamento o expulsar en mayor medi-
da que las maestras.

Destaca también que Unicamente los maestros
mencionan que han llegado a solicitar supervisién
policiaca, pues frecuentemente el personal docente
y directivo considera este problema como algo que
debe resolverse fuera del dmbito escolar. Se hace evi-
dente la necesidad de concientizar al personal res-
pecto de la importancia de tomar la responsabilidad
de formar al alumnado en una cultura de no violen-
cia, con el fin de evitar la naturalizacién de la misma
y que se le considere como una forma de interaccién
aceptable o divertida. Esta es una tarea que corres-
ponde a todas las personas a cargo de la formacién
de nifios y nifas, no sélo a sus padres y madres.

Cabe senalar que la prevencion y control del
acoso escolar requiere, en primer lugar, asumirlo co-
mo un fenémeno presente en el dmbito de las escue-
las, para luego desarrollar estrategias que permitan la
deteccidn, asi como el desarrollo de una cultura de
respeto entre todas las personas que integran la co-
munidad escolar.

AGRESION PSICOLOGICA: LAS BURLAS
ENTRE NINOS Y NINAS

Las agresiones verbales, por ejemplo las burlas,
fueron mencionadas por nifios y nifias como el ti-
po de agresién mas comiin y cotidiano. Aunque es-
tas agresiones no pueden ser calificadas con certe-
za de bullying,’® si remiten a practicas de maltrato y

15 Se han desarrollado test especificos para captar el fenémeno
del bullying en escolares. En este caso, el cuestionario incluyé
algunas preguntas que remiten a maltrato y agresiones entre ni-
fos y nifias en las escuelas, pero no se aplicé un test destinado
especificamente a determinar la incidencia del fenémeno.

Gréfica 73
Respuestas de directores(as) acerca de si se han detectado casos de bullying
en su escuela
(Porcentaje)
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Grafica 74
Respuestas de docentes acerca de la existencia de grupes de alumnos y alumnas
que intimidan al interior del salén. Cruce por tipo de pablacién
[Porcentaje)

L] M W NOSABE N/C

a9
TrE

Fr ]
14,1
e i

URBAND RURAL

agresion entre nifios y nifas, a las que se debe po-
ner atencién para evitar que deriven en un fenéme-
no de acoso.

Los nifos y nifias de sexto de primaria y de secun-
daria sefalaron que uno de los motivos para molestar
a los nifos es que éstos no cumplan con caracteristi-
cas del estereotipo masculino (22%), caso mencionado
més en las escuelas ubicadas en zonas urbanas que ru-
rales. Lo mismo sucede en el caso de las nifas, ya que
de no cumplir los estereotipos femeninos se les dice
que se comportan como hombres, situacién reportada
por casi una cuarta parte del alumnado y mencionada
mds por los nifios que por las nifas, y mas presente en
primarias indigenas que en generales. Asi, estas cifras
muestran algunas de las manifestaciones de la discri-
minacién sexista (Créficas 77 y 78).
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Grifica 75
Opinién de directoras y directores acerca de cémo 3¢ han manejade los casos de
bullying que se han presentado en su plantel
(Porcentaje)
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Grifica 76
Opinién de maestros y maestras acerca de cdmo han manejado los casos
de bullying que se han presentado en su plantel

(Porcentaje)
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Por otra parte, las burlas entre nifios/as del mis-
mo sexo se relacionan con la apariencia fisica, tener
gustos distintos, las formas de hablar o caminar y la
forma de vestir. Cabe destacar que, aunque la forma
de vestir fue sefialada por menos de la quinta parte
de los/las estudiantes, en las primarias indigenas se
mencioné con més frecuencia (31.7%). Lo anterior
puede deberse a que en estas escuelas, nifios y nifas
asisten, por lo regular, sin uniforme, lo que abre la
posibilidad de que existan burlas vinculadas a la indu-
mentaria de las y los indigenas.

Las formas mas comunes en que los nifios se
burlan de las nifias son: haciéndoles bromas pesadas
sobre su fisico, inventando apodos y burlandose de
ellas cuando se equivocan en clase. Los dos primeros
“tipos” de burlas no se vinculan con la actividad es-

colar, sino con caracteristicas de la constitucién fi-
sica que pueden lastimar la autoestima de las nifas,
sobre todo en un contexto en que las mujeres son
socialmente presionadas y valoradas por ser bonitas
(Gréfica 79).

AGRESIONES FiSICAS EN EL ALUMNADO
Al consultar puntualmente por agresiones fisicas sufri-
das durante los dos dltimos afos, los compaferos so-
bresalen como principales agresores: mas de 30 por
ciento de nifos y nifas de sexto de primaria asf lo se-
fialaron; un porcentaje levemente menor del alumna-
do de secundaria planteé también haber sido objeto
de agresion fisica por parte de companferos.

Las compafieras ocupan el segundo lugar co-
mo agresoras fisicas. En primaria, poco menos de la
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Gréfica 77
Opinién del alumnado de sexto de primaria y secundaria acerca de los motives
de burla entre LOS NINOS
(Porcentaje)
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Crafica 78
Opinién del alumnade de sexto de primaria y secundaria acerca de los motives
de burla entre LAS NINAS
(Porcentaje)
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UN ESTUDIO DE TIPO
CUALITATIVO SE
PROPUSO INDAGAR
COMO LIDIAN CON
EL BULLYING LOS
NINOS/AS DE s°,
6°Y 7° GRADO DE
VARIAS ESCUELAS
NORTEAMERICANAS.
LOS RESULTADOS
INDICAN QUE
MIENTRAS LAS
NINAS RAZONAN
CON EL AGRESOR

O COLOCAN EL
PROBLEMA EN

UNA DIMENSION
RELACIONAL,

LOS NINOS, EN
CAMBIO, ESTAN
MAS DISPUESTOS

A DEVOLVER

LA AGRESION.
IGUALMENTE, LAS
NINAS TIENDEN A
VERBALIZAR MAS
LOS SENTIMIENTOS,
A EMPLEAR MAS
PALABRAS QUE LOS
NINOS, QUIENES
SUELEN REACCIONAR
DE MANERA MAS
SIMPLE Y DIRECTA
(CAMLIEL, 2003).
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Grifico 79
Opinion de alumnos y alumnas de sexto de primaria y secundaria
acerca de cémo se burlan los nifies de las nifias
(Porcentaje)
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Opinién de alumnas y alumnos de sexto de primaria y secundaria acerca de los motives
peor los que se burlan LAS NINAS DE LOS NIROS
(Percentaje)
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Grifica 81
Respuestas de nifios y nifias de sexto de primaria acerca de quiénes son las personas
da las que han recibido alguna agresion fisica en los dltimos dos afios
(Porcentaje)
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quinta parte sefalé haber sufrido agresiones fisicas
de otras nifas y en secundaria, alrededor de una sex-
ta parte (Gréficas 81 y 82).

Los datos muestran que en sexto de primaria, los
nifios agreden en porcentajes semejantes a hombres y
mujeres, lo cual cambia en la secundaria, donde dis-
minuye el porcentaje de mujeres que dicen haber sido
agredidas fisicamente por un hombre en comparacién
al de hombres que se mantiene practicamente igual.

Cabe destacar que 39.5 por ciento del alumna-
do de secundaria y 30.5 por ciento de sexto de pri-
maria mencionan que no han recibido agresiones fi-
sicas en los dos dltimos afios. Las nifias manifestaron
en menor proporcioén haber sido agredidas fisicamen-
te. En este sentido, son nifios los principales sujetos
y objetos de agresién fisica, lo que denota la persis-
tencia de practicas violentas que socialmente se aso-
cian a la masculinidad tradicional.

B NIRD PRIMARIA
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Es mayor el porcentaje de mujeres (en comparacién
con los hombres) que menciona no haber recibido agre-
siones fisicas y aunque tanto hombres como mujeres re-
ciben agresiones fisicas en la escuela, el tipo de agresio-
nes muestra diferencias para cada uno de los sexos. Son
més frecuentes las patadas, pufietazos y empujones en-
tre los hombres, mientras que entre las mujeres los em-
pujones y jalones de cabello (Gréficas 83 y 84).

Mas de la mitad del alumnado de 4°y 5° de primaria
afirmé que en su escuela hay situaciones donde los nifios
se pelean a golpes. Esto es més reportado por el alumnado
de primarias generales que el de las indigenas y por el alum-
nado de poblacién urbana que el de rural (Gréfica 85).

Destaca algo observado —tinicamente— en las res-
puestas del alumnado de 4°y 5° de primaria: las y los estu-
diantes que asisten a escuelas ubicadas en zonas con bajo
grado de marginacion son quienes reportan mayor inci-
dencia de situaciones de violencia escolar (Créfica 86).

105



INFORME NACIONAL SOBRE VIOLENCIA DE GENERO EN LA EDUCACION BASICA EN MEXICO

106

Grifico 82
Respuestas de nifios y nifias de SECUNDARIA acerca de quiénes son las personas
de las que han recibido alguna agresién fisica en los dltimos dos afos
(Porcentaje)
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Grifica 83
Respuestas de alumnos y alumnas de SEXTO DE PRIMARIA
acerca del tipo de agresidn fisica sufrida
{Porcentaje)
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Grifica 84
Respuestas de al yal de SECUNDARIA acerca del tipe de agresibn sufrida
{Parcentaje)
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Gréfico 85
Respuestas del alumnado de 47 ¥ 5% DE PRIMARIA que mencionan que en su escuela se han dade
situaciones en que de pronto dos nifios comienzan a pelearse a golpes, los demds los rodean
hasta que llega un maestro y los separa
(Porcentaje)
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Crafica 86
Porcentaje del alumnado de 40 y 50 de primaria
que menciona que en su escuela se han dado
situaciones...
(Porcentaje)
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Situaciones de violencia escolar
en ninos de 4° y 5° de primaria

Violencia fisica

El alumnado comenta las situaciones que se han presenta-
do en su centro escolar que incluyen agresiones fisicas en-
tre nifos y nifas, y lo que sucede alrededor de ellas:

icm. o pap_%wn oo miriaa
NINA 10 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, COLIMA.
NINA 10 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, MICHOACAN.

Camnameos iunhra y |03 nifas noanIan erpglo,

NINA 10 ANOS, PRIMARIA INDIGENA, POBLACION RURAL, SONORA.
ts\u E%mn.b[a fthal& ionglas
NINO 10 ANOS PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, D.F.

NINA 10 ANOS, PRIMARIA INDIGENA, POBLACION RURAL, SONORA.

NINO 11 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, NUEVO LEON.

En ocasiones buscan causas por las cuales hay actitudes
de violencia fisica, y le atribuyen cierta responsabilidad a
la parte receptora del maltrato por haber causado el even-
to violento:

(Porqua (q nfiia le e::luvo cmolmnoro, por eso lﬂ_]qlo_elpeka
NINA 9 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, NUEVO LEON.
&: Pcﬂ?u- A ULy /(E.A Ninod ﬂm. q,ﬂgﬂ
nmon. o dlen s

d Wam
NINA 8 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, EDOMEX.
Sé{o cundo [oD nhoS e:jrdn erojedss

NINO 10 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA,
GUANAJUATO.
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CUADRO F

Algo que llama la atencidn es la naturalizacion de la violencia fisica llegando a con-
siderarla parte del dia a dia e incluso divertida:

br 'y es muy dwert do

NINO 11 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, NUEVO LEON.

Todon Loa nion molsiton.

NINO 10 ANOS, PRIMARIA INDIGENA, POBLACION RURAL, SONORA.

En cuanto a las situaciones en que dos o mas nifos se pelean a golpes, ya sea den-
tro o fuera de la escuela los alumnos y alumnas describen cémo surgen reacciones de
agresion fisica:

(Dﬁrcpe et difendo axmas y b plovazan.

NINA 10 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, VERACRUZ.

de OGN pongue a0 caam,

NINA 10 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, QUINTANA ROO.
Too wisios sa pobiargm '
Wi H
NINA 10 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, SONORA.
En ocasiones se presenta el uso de violencia fisica hacia nifios y nifias por parte de

algunos docentes y directivos. Se debe poner atencion a este tipo de situaciones ya
aue atentan contra lo establecido en los Derechos de la Infancia:

LG& cub’naqn enla dfreccidn ?tesdmd; oKDs

NINA 10 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, MICHOACAN".

Asimismo se menciona la complicidad que a veces se da entre los(as) alumnos(as) an-
te las peleas a golpes entre nifios, asi como el “contagio” que puede darse de la agre-
sion hacia los demas:

NINA 10 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, GUANAJUATO.

ULD& redean Y ‘ﬂ*"‘hﬁf{ peleci, me

NINA 10 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, VERACRUZ.
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Otras situaciones de violencia
Se menciond que, en ocasiones, no s6lo no es equitativo el uso de las instalaciones
sino que se distribuyen los espacios a partir de manifestaciones hostiles:

Nor nsa dejan fugar 4 mos dicon do (eted
NINA 10 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, HIDALGO.
?m%&hmwmmdﬂm.mi}aﬂﬁw@?’

NINA 9 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, EDOMEX.

Asimismo, el alumnado de 4° y 5° de primaria describe situaciones que podrian tor-
narse en violencia sexual, o en el hecho de obligar o presionar a un nifio o nifia a
tener acercamientos de tipo sexual, como besos o tocamientos, posiblemente sin la
conciencia de las implicaciones que a futuro puedan tener en sus vidas, pues suelen
ser avaladas por el grupo de iguales:

A uma mua e Rocn ﬂm&io_mum.mﬂ'ﬂ',ﬁ L

dicn Barer, dyexe!

NINA 10 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, COLIMA.

A, Lo Wtam.aﬁo\mm‘io,;dhcumo(um_}&nmmm&
NINO 10 ANOS, PRIMARIA GENERAL, URBANO,  D.F.

M mio de sexcke Lo deqmmﬁ

NINA 10 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, MICHOACAN.
e aggsLansn das chickis

NINA 10 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, CHIAPAS.

Asimismo, algunas nifias y nifios manifiestan ciertas ideas alrededor de la sexualidad:

Qui Jresed ko osquesessd
NINA 11 ANOS, PIRMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, D.F.
No ¢ dlion Socon Aaa parts Sakimay
NINO 11 ANOS, PRIMARIA  GENERAL, POBLACION URBANA, D.F.
No, enbo wa &
NINO 9 ANOS, PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, EDOMEX.
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¢QUIENES AGREDEN EN LAS ESCUELAS?
Alrededor del 10 por ciento del alumnado de sexto de
primaria y secundaria planted que nunca se ha sentido
humillado o insultado por nadie en la escuela. Esto im-
plica que el restante 90% de la poblacion escolar algu-
na vez ha sufrido humillaciones o insultos.

Los propios compafieros y compafieras consti-
tuyen los principales agresores en el espacio esco-
lar. Mas de la tercera parte de estudiantes de sexto
de primaria y de secundaria sefialé haber sufrido in-
sultos o humillaciones por parte de algiin comparie-
ro del sexo masculino; la cuarta parte de una compa-

fiera; y menos de una décima parte lo han vivido por
parte de algiin docente. En el caso de las primarias,
solamente en las indigenas se mencioné que el direc-
tor les ha humillado o insultado (7%).

Cabe resaltar que los compafieros (hombres) son
quienes més son sefialados como sujetos que insul-
tan o humillan: cuatro de cada diez nifias de primaria
manifestaron que han sido insultadas o humilladas
por compafieros; y proporciones levemente menores
de nifias y niflos de secundaria plantearon también
haber sido objeto de humillacién o insulto por parte
de comparieros (Créficas 87 y 88).

Grifica 87
Respuestas de nifios y nifias de sexto de primaria acerca de quiénes son las personas
por las que alguna vez se han sentido insultados(as) o humillados(as)
(Porcentaje)

COMSERJE W DIRECTORA W DIRECTOR

NIRA PRIMARLY N 5,2

NIRO PRIMARL I 5.4

B MAESTRA

B MAESTRO B COMPARERA B COMPANERD

Grifica 88
Respuestas de nifios y nifias de SECUNDARIA acerca de quiénes son las personas
por las que alguna vez se han sentido insultados(as) o humillados(as)
{Porcentaje)
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Grafica 89
Opinién de maestros y maestras acerca de los conflictos frecuentes
que se presentan entre LAS ALUMMNAS durante el recreo
{Parcentaje)
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AGRESIONES Y ESPACIOS ESCOLARES

Las escuelas deben garantizar la seguridad de los ni-
fios, ninas y del personal que labora en ellas. Es preciso
que el disefio de la infraestructura se elabore con este
objeto: que las y los docentes y directivos estén en ca-
pacidad de detectar y controlar las agresiones y el mal-
trato, tanto entre alumnos y alumnas como hacia ellos
mismos; sobre todo, es urgente disefar estrategias de
prevencién de la violencia en las escuelas.

Se consultd al personal docente respecto de los
problemas que se presentan entre nifios y nifias du-
rante los recreos. En el caso de las alumnas, casi el
15 por ciento de maestros y maestras manifestaron
que no se presentan conflictos; 28 por ciento, que
se dan pleitos o discusiones con otros grupos de ni-
fias; 24 por ciento que el motivo del conflicto son los
juegos y, 21 por ciento que discuten entre ellas “por
ciertos alumnos” (Gréafica 89).

En el caso de los nifios, solamente 12 por cien-
to de los y las maestras sefialaron que entre ellos no
existen conflictos frecuentes; 48 por ciento, que se
suscitan conflictos por el fiitbol u otros juegos; 20
por ciento que se dan pleitos o discusiones entre
grupos de alumnos y 8 por ciento que se enfrentan
por “ciertas alumnas” (Gréfica 90).

Estd claro que, en el caso de los nifios, las
maestras y maestros perciben una mayor tenden-
cia a que los conflictos se resuelvan por medios vio-
lentos, lo que confirma un estereotipo asociado a
la masculinidad.

Al desagregar por modalidad de estudio se mues-
tran datos interesantes. En la primaria indigena es
donde mas docentes plantearon que los conflictos en-
tre alumnos se deben al futbol u otros juegos, mien-
tras que este tipo de discusiones se plantea con menor
frecuencia por parte de los y las docentes de secunda-
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Grifica 90
Opinién de maestros y maestras acerca de los conflictos frecuentes
que se presentan entre LOS ALUMMNOS durante el recreo

(Porcentaje)
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ria técnica. Asimismo, este motivo fue reportado mas
por docentes del ambito rural que del urbano.

Los casos de conflictos suscitados entre nifios
“por ciertas alumnas”, son reportados en mayor pro-
porcién por docentes de secundaria; en ese nivel es
cuando se transita a la adolescencia. Es en el dmbito
urbano donde més docentes mencionaron estas ten-
siones. Por el contrario, las maestras y maestros de
telesecundaria observan en poca proporcién este ti-
po de conflictos.

En el caso de las mujeres, las discusiones y pleitos
entre diferentes grupos de alumnas fueron sefialados
en mayor medida por docentes de primarias genera-
les, asi como por quienes ejercen la docencia en es-
cuelas ubicadas en comunidades de baja marginacion.

La frecuencia con que se dan problemas entre
las nifias por causa de “ciertos nifios”, alcanza el 21.2
por ciento de acuerdo con la opinién del personal

49,7

R e

19,8

P 19
.9
e

docente. Sin embargo, este tipo de conflicto no se
menciond por parte de maestros y maestras de pri-
maria general, sino que se presenta hasta la secun-
daria, particularmente en la general y técnica (Gré-
ficas 91y 92).

Seglin el criterio de maestras y maestros, las
discusiones alrededor de los juegos durante el recreo
son tan relevantes para las nifas como para los nifos
de primarias indigenas. En cambio, en las primarias
generales se observa una brecha por sexo: 57.5 por
ciento de docentes sefala que se presenta este tipo
de conflictos entre nifios y solamente 34.7 por cien-
to lo percibe entre nifas.

De acuerdo con el profesorado, cuando se dan
conflictos entre hombres y mujeres, estos respon-
den principalmente a las siguientes situaciones: mas
de una tercera parte debido a chismes, mas de una
quinta parte cuando los juegos se vuelven agresio-

EN UN ESTUDIO
REALIZADO

ENTRE 345
PREADOLESCENTES
EN ITALIA, SE
AFIRMA QUE

LAS NINAS SE
OPONEN MAS A

LA AGRESION,
PARTICULARMENTE
LA DE TIPO FisSICO,
SIENDO QUE ELLAS
UTILIZAN MAS LA
DE TIPO SOCIAL O

RELACIONAL
(GINI, 2007).
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Grafica 91
Opinién de docentes acerca de los conflictos frecuentes que se presentan entre LAS ALUMNAS
durante el recres. Cruce por modalidad de estudio
(Porcentaje)
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Grafica 92
Opinién de docentes acerca de los conflictos frecuentes que se presentan entre LOS ALUMNOS
durante el recres. Cruce por modalidad de estudio
{Porcentaje)
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Grafica 93
Opinién de los y las docentes acerca del motive por los que se dan conflictos entre alumnos y alumnas
{Parcentaje)
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Grifica 94
Opinitn de docentes acerca de cdmo los ALUMMOS dirimen sus conflictos en los bafios
[Porcentaje)
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nes, alrededor de una sexta parte debido a la rivali-
dad entre grupos, y cerca de una décima parte por
tener acceso a dreas del patio o del salén, o debido a
bromas sexuales (Grafica 93).

En el apartado anterior se sefialé que los bafios
son un lugar que una proporcién importante de ni-
fios y sobre todo de nifas, percibe como peligroso.
Se consulté a maestros y maestras cémo consideran
que los alumnos y alumnas enfrentan sus conflictos
es este espacio. En el caso de los nifios, menos de la

mitad de los /las docentes planteé que dirimen sus
conflictos a través de mensajes en las paredes; 17.7
por ciento que lo hacen por medio de pleitos y agre-
siones y 12.3 por ciento mediante insultos de grupo
a grupo. Solamente 9.3 por ciento del total de los/
las docentes sefialé que no se dirimen conflictos en
los barios. Estas proporciones no presentan variacio-
nes significativas en el caso de las nifias, lo que indi-
ca que las practicas para dirimir conflictos no varfan
entre los sexos (Gréficas 94y 95).

Grifica 95
Opinién de docentes acerca de cémo las alumnas dirimen sus conflictos en los bafios
(Porcentaje)
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La discriminacion es una forma sutil de agresion v,
ademds, en ocasiones explica y deriva en formas vio-
lentas de maltrato. En México, el articulo 4 de la Ley
Federal para Prevenir y Eliminar la Discriminacién,
define a la discriminacién como “toda distincién, ex-
clusién o restriccién que, basada en el origen étnico
o nacional, sexo, edad, discapacidad, condicién so-
cial o econdmica, condiciones de salud, embarazo,
lengua, religién, opiniones, preferencias sexuales, es-
tado civil o cualquier otra, tenga por efecto impedir
o anular el reconocimiento o el ejercicio de los dere-
chos y la igualdad real de oportunidades de las per-
sonas. También se entenderd como discriminacion
la xenofobia y el antisemitismo en cualquiera de sus
manifestaciones”.

En el caso de los nifios y nifas en edad escolar,
el cuerpo directivo manifesté que casi una cuarta
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parte del alumnado discrimina por diferencias religio-
sas. La homosexualidad, la pobreza, la diferencia de
clases y la discapacidad fueron mencionadas también
como causas de discriminacion entre escolares.

Otros motivos de discriminacién mencionados
con bajos porcentajes tienen que ver con el lugar de
procedencia, el color de piel, constitucién de la fa-
milia distinta a la tradicional, diferencias de lenguaje
o referidas al género.

Solamente el 27.7 por ciento de los directores
y directoras planteé que en su escuela no se han da-
do casos de discriminacion.

Se recomienda que dada la magnitud del tema,
se retome en el disefio de programas de prevencién
y capacitacion para el personal docente.

Al desagregar por sexo, vemos que las directo-
ras reportan en mayor porcentaje la discriminacién
a personas homosexuales o lesbianas y la discrimina-
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Grifica 96
Opinién de personal directivo acerca del motive mis comin de discriminacion entre el alumnado
{Porcentaje)
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cién basada en las diferencias econémicas. Los direc-
tores, por su parte, reconocen mas la discriminacion
basada en la discapacidad (Gréfica 96).

Desagregando por modalidad de estudio, es no-
torio que la discriminacién ante la homosexualidad de
mujeres y hombres, las diferencias religiosas o la dis-
capacidad tienen mayor presencia en primarias indi-
genas que en primarias generales. En estas dltimas es
mas frecuente la discriminacién basada en las diferen-
cias de clases sociales o en la pobreza (Gréfica 97).

En secundaria cobran relevancia ciertas causas
de discriminacién de acuerdo a la modalidad de estu-
dio, como el color de la piel o el género en la secunda-
ria técnica, y el proceder de otro lugar en el caso de la
modalidad de telesecundaria. Los directivos de esta
dltima reconocen una “discriminacién minima que
no altera el orden” en el 8.8 por ciento, lo que llama
la atencién pues pareciera que se toleran situaciones
de discriminacién mientras no represente una inco-
modidad en el orden de la institucién. Desafortuna-
damente, esto ha permitido que perduren practicas
sutiles de discriminacién, en tanto son asumidas co-
mo parte de de la cultura nacional o local.

La prevencién del fenémeno del bullying, segiin
expertos en la materia, pasa por la prevencién de la
intolerancia, la lucha contra el sexismo y la xenofo-
bia, entre otros patrones de discriminacién. En este
sentido, se enfatiza la necesidad de desarrollar la em-
patia entre no iguales y fomentar el respeto por los
derechos humanos de todas las personas que convi-
ven en la escuela.

AGRESIONES HACIA EL PROFESORADO
Casi la mitad del personal docente menciona no haber
sufrido agresiones de ningtin tipo en la escuela duran-
te los dos dltimos anos. Al desagregar por sexo esta in-
formacién se observa que han sido mas las mujeres do-
centes que mencionan haber sido agredidas.

La mitad de docentes restante admitié haber
recibido algtin tipo de humillacién, insulto o agre-
sién fisica en los dos dltimos afios por parte de al-
guna persona del ambito escolar. El porcentaje mas
alto es el que menciona haber sido agredido por un
alumno varén (7.7%), seguido por quienes han sido
agredidos(as) por algin padre de familia, especifica-
mente papa (Gréfica 98).

Grifica 98
Respuestas de docentes acerca de quiénes son las personas de las que han recibido insultos,
golpes, gritos y/o humillaciones en alguna ocasién en los dltimes dos afios
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La diferencia de agresiones son notorias depen-
diendo del sexo del docente. Las maestras son més
agredidas por alumnas y alumnos, directoras y madres
de familia; los maestros por alumnos varones, el direc-
tor y los padres de familia (varones también). Entre los
maestros la mencién de agresoras es minima.

Al desagregar por grado de marginacién, en-
contramos que en el grado de marginacién medio

es donde mds se menciona no haber recibido tales
agresiones. Asimismo, es mas elevado el porcentaje
de docentes que han recibido algtin tipo de agresién
por parte de un alumno en el bajo grado de margina-
cién en comparacién con el alto. Al consultarles res-
pecto del tipo de agresion sufrida, la mayor parte de
los(as) docentes mencionan la agresién verbal y el da-
fio o robo de sus pertenencias.

LA VIOLENCIA DE GENERO EN LAS ESCUELAS

La violencia basada en el género se refiere a una ga-
ma de costumbres y comportamientos misdginos
en contra de nifias y mujeres, que abarca diferen-
tes tipos de comportamientos fisicos, emocionales,
sexuales y econdmicos. Deriva de normas cultura-
les y sociales que le otorgan poder y autoridad a los
hombres sobre las mujeres e incluye actos de maltra-
to en el hogar, la familia, el trabajo, los espacios pu-
blicos y en la comunidad®.

La Declaracién de las Naciones Unidas sobre
la Eliminacién de la Violencia Contra la Mujer del
20 de diciembre de 1993, reconoce que la vio-
lencia basada en el género “constituye una ma-
nifestacion de relaciones de poder histéricamen-
te desiguales entre el hombre y la mujer que han
conducido a la dominacién de la mujer y a la dis-
criminacién en su contra por parte del hombre e
impedido el adelanto pleno de la mujer, (...) la
violencia contra la mujer es uno de los mecanis-
mos sociales fundamentales por los que se fuerza
a la mujer a una situacién de subordinacion res-
pecto del hombre”. En esta Declaracién se define
por primera vez la violencia contra las mujeres co-
mo “todo acto de violencia basado en la pertenen-
cia al sexo femenino, que tenga o pueda tener co-
mo resultado un dafo o sufrimiento fisico, sexual
o psicolégico para la mujer”y se incluyen también
como actos de violencia, “las amenazas de tales
actos, la coaccién o la privacién arbitraria de la li-
bertad, tanto si se producen en la vida publica co-
mo en la vida privada”.

Queda claro, entonces, que los actos de violen-
cia basados en el género incluyen mucho més que la
violencia en las parejas, haciendo referencia a todas
las agresiones de que son victimas las mujeres por el
solo hecho de ser mujeres.

16 Organizacién Panamericana de la Salud (2002), Informe Mun-
dial Sobre Violencia y Salud.

17 Resolucién de la Asamblea General 48/104 del 20 de diciem-
bre de 1993.

LA VIOLENCIA DE GENERO

ENTRE NINOS Y NINAS

Durante la infancia nifios y nifias incorporan valores
y normas de comportamiento que orientaran su vi-
da adulta. Debido a lo anterior, con miras a la preven-
cién, es fundamental conocer sus percepciones, sen-
saciones y actos vinculados con la violencia de género.
En este sentido, se pregunté a los nifios y nifas sobre
diferentes situaciones que pueden constituir agresio-
nes contra las mujeres en las escuelas. Poco menos de
la mitad del alumnado de 4° y 5° de primaria sefialé
que en su escuela se han dado situaciones en las que
los nifios salen corriendo al patio y al pasar golpean o
le jalan el cabello a las nifas. Lo anterior es més referi-
do por las nifas que por los nifios y, al desagregar por
tipo de escolaridad, el porcentaje que lo reporta es
més alto en primarias generales que en primarias indi-
genas. También la poblacién urbana refiere més esta
situacién que la rural. En lo referente al nivel de mar-
ginacién, esto ocurre mas en el alumnado de escuelas
ubicadas en lugares con un bajo nivel de marginacion,
como se menciond anteriormente (Gréfica 99).

En el apartado anterior se sefalé que tanto en
sexto de primaria como en secundaria, los principa-
les generadores de violencia psicoldgica (humillacio-
nes o insultos) fueron los compafieros varones. Asf,
cuando se consulté respecto de agresiones fisicas, 32
por ciento del alumnado de sexto de primaria sefialé
haberlas recibido de compaferos y solamente 19 por
ciento de compafieras. En secundaria, 26.5 por cien-
to dijo haber sido objeto de agresiones fisicas por
parte de los comparieros y 16.5 por ciento por parte
de las companieras.

En este sentido, pareciera que en la escuela se
estan reproduciendo practicas agresivas de los nifos
hacia las nifias, pero también hacia otros nifios, en el
marco de un estereotipo sobre la masculinidad que
supone que las formas violentas son uno de sus com-
ponentes constitutivos.

Es interesante observar que el tipo de agresion
fisica que sufren hombres y mujeres se distingue de-
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Grifica 99
Respuestas del ALUMNADO de 4° v 5° pe primaria que menciona situaciones en las que los nifios
salen corriende al patio y al pasar golpean o le jalan el pelo a las nifias
(Porcentaje)
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pendiendo del sexo de la persona que la recibe. Asi,
las nifas de sexto de primaria y de secundaria men-
cionaron haber sido objeto, en mayor medida que
los nifios, de jalones de cabello y empujones; y los
nifios de patadas y pufietazos.

En ocasiones, las respuestas agresivas del alum-
nado son asumidas como una respuesta a un trato
injusto. Ejemplo de lo anterior es que 17.8 por cien-
to de los nifios de sexto de primaria y 11.8 por cien-
to de los de secundaria, sefialaron que cuando se en-
frentan a una situacién injusta buscan vengarse. Ello
indica que estos nifios han desarrollado pocas herra-

mientas para resolver sus problemas en formas alter-
nativas al conflicto violento, esto es, a través del dia-
logo o la negociacion.

Es notorio que las nifias manifiestan optar en
mayor medida que los nifios, por alternativas que
tienen menor probabilidad de derivar en conflicto,
como decir lo que piensan o tratar de resolver el pro-
blema (Gréfica 100).

Llama la atencién que ante situaciones que se
viven como injustas, el 20.5% del alumnado de sex-
to de primaria y el 17.6% del alumnado de secunda-
ria, decide permanecer callado. Cabe destacar que

CUADRO 20

COMPARATIVO ACERCA DE LOS DISTINTOS TIPOS DE AGRESION FiSICA SUFRIDA POR
ALUMNOS Y ALUMNAS DE SEXTO DE PRIMARIA'Y SECUNDARIA

TIPO DE AGRESION FISICA SUFRIDA
Patadas

Bofetadas

Jalén de cabello

Punetazo

Me aventaron cosas

Me empujaron

Me golpearon con objetos

Me tocaron sin mi consentimiento

PRIMARIA SECUNDARIA

NINO NINA NINO NINA
26.2 15 22.7 9.4
9.1 4.3 8.9 6.9
13.9 29.6 10.1 22
15.6 4.4 14.9 3.4
6.3 7 8.6 9.2
14.8 23.3 17.9 25.1
5 4.6 5.2 4.2
3.2 5.8 5.6 7.3
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Grafica 100
Respuestas del alumnado de sexto de primaria y secundaria acerca de ebmo reaccionan cuando se les presenta
un problema fuerte en la escuela, y ereen que es injusto
(Porcentaje)

HINA SECUNDARLA MIFND SECUMDARIA B MIFLA PRIMARIA I MIFIO PRIMARLA

02
0,2

LES DIGO A MIS PADRES | 0.2

LE DIGO AL MAESTRO{AN/DIRECTOR{A) . o

BUSCO VENCARME I

CULPO A OTROS DE LO QUE ME ACUSAN e 0

LLE ]

TR D RS Y R N 36, )

B Y I L B PN D o 26,3

ME QUEDO CALLADOLA) e 0.4

més de una tercera parte de los nifios y nifas de sex-
to de primaria y secundaria, buscan resolver la si-
tuacion injusta que sienten que estan viviendo. En
un porcentaje similar, el alumnado de secundaria re-
clama y dice lo que piensa, lo que sucede menos en
primaria, donde sélo lo hace alrededor de una cuar-
ta parte, posiblemente porque con la edad van de-
sarrollando mayores habilidades para resolver este ti-
po de situaciones.

Desagregando por modalidad de estudios, el
alumnado de primarias generales comenta que cuan-
do tiene un problema y le parece que es injusto lo
que le estan diciendo, reclama y dice lo que pien-
sa en mayor medida que el alumnado de primarias
indigenas. En este mismo sentido, el alumnado de
escuelas urbanas toma esta misma actitud ante si-
tuaciones injustas en mayor proporcién que lo que
sefiala el alumnado en escuelas rurales.

A este respecto, es importante que en las es-
cuelas se promuevan mecanismos alternativos de re-
solucién de conflictos que permitan a los nifios y ni-
fias defender sus derechos a través de précticas no
violentas.

DISCRIMINACION EN LA ESCUELA
DEBIDO AL SEXO

Los actos de violencia contra las mujeres tienen fun-
damento en una construccién social de género que
supone que los hombres son superiores a las mujeres.
De hecho, la violencia de género es, probablemente,
la principal manifestacién de esta construccién social
pero no la Unica.

Atendiendo a lo anterior, se revisaron algunas
de las percepciones de los nifios y nifias respecto a
actitudes discriminatorias hacia alguno de los sexos
por parte de las figuras que integran la comuni-
dad escolar.

El 40.5 por ciento del alumnado de 4° y 5°
de primaria, reporta situaciones en las que las y los
maestros reganan de manera més dura a los hom-
bres que a las mujeres, incluso cuando el motivo para
el regafo sea exactamente el mismo. Cabe destacar
que los nifios reportan mas esto que las nifas. Esta
actitud del personal docente no contribuye a fortale-
cer el trato igualitario entre hombres y mujeres pues
parece orientarse por el estereotipo de que los hom-
bres son mas fuertes que las mujeres y, por ello, pue-
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Grafica 101
Opinién del alumnade de 4° y 5° de primaria que menciona si en su escuela se han dado
o no situaciones en las que los maestros castigan diferente a los nifios que a las nifas
(Porcentaje)
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den enfrentar regafios mas duros. En este sentido,
serfa importante promover sanciones y motivaciones
que refieran estrictamente a las conductas y no a las
caracteristicas —incluyendo el sexo— de quienes las
cometen (Gréafica 101).

Un tema que sélo se investigd en el alumnado
de secundaria, es la percepcion acerca de las diferen-
cias de trato hacia alumnos o alumnas, de acuerdo al
sexo del docente. Alrededor de la quinta parte tanto
de nifios como de nifas dice que ha sentido que al-
guna vez su maestro(a) le ha dado un trato distinto
por el sexo al que pertenece (Gréfica 102).

Entre las razones que el alumnado encuentra
para explicarse el trato distinto que percibe de sus
maestras, resalta que el 15.9 por ciento menciona
que las mujeres y los hombres no son iguales. Esta
razén fue més sefialada por hombres (20.7%) que por
mujeres (10.1%).

Otras explicaciones del trato diferencial sefiala-
das por el alumnado de secundaria se refieren a que
la maestra es del mismo sexo. Asi, mas de una cuar-
ta parte de las alumnas sefialaron que las maestras
las tratan distinto porque ellas también son muje-
res, aunque debe subrayarse que ésta no es una cau-
sa que los nifios hayan manifestado en tal sentido.
Adicionalmente, més de una décima parte del alum-
nado planteé que el trato diferencial tiene que ver
con que las maestras quieren mas a las mujeres o pla-
tican mas con ellas, es decir, por el tipo de relacién
més cercana que establecen.

Llama la atencién encontrar entre los argumen-
tos del alumnado para recibir un trato distinto por
parte de las maestras algunos que tienen que ver con
ideas estereotipadas que caracterizan a hombres y

mujeres, como la que se refiere a que las mujeres son
més débiles y delicadas, lo que mencionan en por-
centajes significativos solamente las nifias. En el caso
contrario, los hombres son los tnicos que justifican
con un porcentaje significativo que el trato diferen-
ciado se debe a que los nifios son més traviesos.

En lo que se refiere a las razones que encuentra
el alumnado para justificar el trato distinto que per-
ciben los nifios y nifas por parte de los maestros, se
encuentra nuevamente la idea de que no pertenecer
al mismo sexo lo justifica; ésto fue mencionado por
aproximadamente una quinta parte de las mujeres y
en el caso de los hombres, no alcanzé un porcenta-
je significativo.

Una razén que fue mayormente mencionada
por los hombres corresponde a que los alumnos son
del mismo sexo que el maestro y, por tanto, los en-
tiende mds; esta respuesta no fue significativa en
opinién de las mujeres.

Un porcentaje importante de las mujeres men-
cioné que esto sucede porque las mujeres son més
débiles, lo que casi no mencionaron los hombres. En
su caso, los nifios consideran que esto sucede por-
que “son muy malosos”, lo que hablaria de que ese
trato diferencial no necesariamente es equivalente a
un mejor trato.

Los datos anteriores indican que, a pesar de los
esfuerzos realizados, una proporcién del personal do-
cente reproduce en las escuelas tratos diferenciados
que pueden tender a fortalecer, entre el alumnado, al-
gunas ideas estereotipadas sobre los géneros y précti-
cas de segregacion que obstaculizan la interaccion.

Debe tenerse presente que los cambios cultu-
rales son lentos, y que muchas formas de hacer, de



CAPITULO 2 CONVIVENCIA ESCOLAR ENTRE NINOS Y NINAS, ESPACIOS FiSICOS Y VIOLENCIA ESCOLAR

Grafica 104
Respuestas del alumnado de 4% y 5° de primaria que mencionan que en su
escuela se han dade situaciones en las que un nifio con ademanes delicados es
agredido, recibe burlas y/o insultos de sus compaiieros por esto
(Porcentaje)
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pensar y de sentir se reproducen casi irreflexivamen-
te. En el caso de las desigualdades entre los géne-
ros, persisten en nuestra sociedad algunas practicas
que excluyen a las mujeres de actividades tradicio-
nalmente consideradas masculinas y a los hombres
de las que se suponen femeninas. Ejemplo de lo an-
terior es que 7.1 por ciento del alumnado de 4° y 5°
de primaria plante6 que en ocasiones las nifas quie-
ren pertenecer a la escolta y no se les permite por
ser mujeres.

Asimismo, casi una quinta parte del alumnado
sefialé que se ha presentado en sus escuelas la situa-
cién de que las mamas que venden los alimentos en
la cooperativa escolar atienden primero a los nifios,
sin importar que algunas nifias hayan llegado prime-
ro. Curiosamente, mas nifios que ninas reconocen
esta situacion. En las primarias indigenas esta cir-
cunstancia se reconocié mas que en las generales, asf
como en las ubicadas en poblaciones urbanas frente
a las ubicadas en zonas rurales (Grafica 103).

Asimismo, debe recordarse que en el apartado
anterior se mencioné que poco mas de una quin-
ta parte del alumnado de sexto de primaria y de se-
cundaria senalé que durante los recreos los nifios no
quieren jugar con las nifas; alrededor de una tercera
parte del de sexto de primaria y de secundaria, que
las nifias no quieren jugar con los nifios.

DISCRIMINACION Y VIOLENCIA HACIA
LAS ORIENTACIONES SEXUALES NO
HETEROSEXUALES

La discriminacion y violencia de género también se
manifiesta en practicas agresivas o excluyentes hacia
las personas cuya preferencia u orientacién sexual di-
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fiere de los modelos dominantes. La discriminacion
por este motivo es atin muy generalizada en nuestra
sociedad.

Entre los nifios de 4° y 5° de primaria, una sex-
ta parte sefialé que en su escuela se han presentado
situaciones en que compaferos y compafieras moles-
tan y critican hasta el punto de hacer llorar a un nifio
que al hablar en piblico muestra ademanes delica-
dos. Asimismo, mas de una quinta parte del alum-
nado de los mismos grados refiere que en su escue-
la ha sucedido que a la hora de la salida un grupo de
nifios esta rodeando y molestando a un compariero
que nunca se mete con nadie pero al que no le gus-
ta jugar futbol ni tampoco jugar a las luchas y otros
juegos bruscos que acostumbran los nifios. Lo ante-
rior es referido en més ocasiones por el alumnado
de escuelas urbanas donde alcanza aproximadamen-
te una cuarta parte de las respuestas, a diferencia de
una sexta parte de las del alumnado de escuelas ubi-
cadas en zonas rurales.

Esto se reporta més por parte del alumnado de
escuelas ubicadas en zonas con un grado de margi-
nacién bajo que por el alumnado de escuelas ubica-
das en zonas con alto nivel de marginacion (Gréficas
104, 105 y 106).

Algo similar ocurre en el caso de las nifas, ya
que casi una cuarta parte del alumnado de 4°y 5° de
primaria menciond que en su escuela ha pasado que
una nifia se esté peleando casi a golpes con otras ni-
fias que le dicen que parece hombre, por la manera
en como se mueve y habla. Lo anterior es referido en
mads ocasiones por nifios que por ninas. Casi una ter-
cera parte del alumnado de primarias indigenas men-
ciona que esta es una situacién que ha ocurrido en
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Percepcion del alumnado de trato distinto por
parte de docentes segiin sexo.

Existen situaciones en que los alumnos y alumnas de secundaria mencionaron reci-
bir de parte de los(as) docentes un trato distinto por ser mujeres u hombres. En oca-
siones las diferencias resultan favorecedoras para alguno de los sexos, ante lo cual el
alumnado atribuye distintas causas:

En el caso de que alumnos y alumnas dicen percibir un trato distinto de parte de las
maestras, proporcionaron diversas explicaciones relacionadas con el hecho de perte-
necer al mismo sexo que las docentes, o con ciertas caracteristicas que se atribuyen
a las personas por ser hombres o mujeres:

¢Alguna vez has sentido que las maestras te tratan distinto por ser mujer o por ser
hombre? ;Por qué crees que es distinto este trato?
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En el caso de los maestros, resulta semejante lo que explica el alumnado, acerca del
trato distinto que reciben nifios y nifias:

¢Alguna vez has sentido que los maestros te tratan distinto por ser mujer o por ser
hombre? ;Por qué crees que es distinto este trato?
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La desigualdad en el trato por parte de los y las docentes es percibida como una in-
justiciay consideran que perjudica a alguno de los sexos

En los casos en que perciben un trato diferente, pero desfavorecedor de las
maestras, el alumnado proporciona diversas explicaciones como:

¢Alguna vez has sentido que las maestras te tratan distinto por ser mujer o por ser
hombre? ;Por qué crees que es distinto este trato?
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CUADRO G
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En cuanto al trato distinto por parte de sus maestros puede resultar desfavorecedor por
lo siguiente:

¢Alguna vez has sentido que los maestros te tratan distinto por ser mujer o por ser hom-
bre? ;Por qué crees que es distinto este trato?
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su escuela frente a casi una cuarta parte que asiste
a primarias generales. El alumnado de escuelas urba-
nas menciona en mas de una cuarta parte que esto
ha ocurrido y en el caso del alumnado de escuelas
rurales en casi una quinta parte.

Estas précticas de exclusién que, en ocasiones,
derivan en agresiones por una presunta orientacion
sexual, se originan en la idea de que los hombres de-
ben comportarse de cierta forma y las mujeres de
manera distinta. Se trata de una construccién de gé-
nero claramente excluyente que no solamente impli-
ca desigualdades para las mujeres, sino que sanciona
abiertamente la posibilidad de que unos y otras elijan
comportamientos o practicas tradicionalmente asig-
nados al sexo opuesto.

Es de destacar que, a pesar de las practicas se-
faladas, la mayoria de nifios y nifas de sexto de pri-
maria y secundaria no consideran que “ser homo-
sexual o lesbiana esté mal”. Llama la atencién que
muestran mas tolerancia las nifas que los nifios, so-
bre todo las de secundaria (Gréfica 107).

Al consultar a docentes sobre casos en que sus
alumnos y alumnas se hayan burlado de otro(a) por
creer que es homosexual o lesbiana, el 11.2 por cien-
to menciond que esa situacién nunca se ha presen-
tado. Destaca el hecho de que sean docentes de es-
cuelas primarias indigenas quienes mas sefialen que
no se han presentado situaciones de burla por la pre-
suncién de una orientacién homosexual.

De casi un 90% de docentes que sefialé que si
han sucedido estas situaciones, aproximadamente la
mitad menciona que en tales casos llaman la aten-
cién a quien se burla, pidiéndole respeto y tratan-
do de inculcar valores. Otra parte de los maestros y
maestras dicen que trata de orientarlos sobre las di-
ferencias haciendo énfasis en que todos tenemos de-
rechos. Hay quienes solicitan respeto a la individuali-
dad. Sorprenden algunas respuestas que indican que
las y los maestros explican al alumnado “que los dis-
capacitados no tienen la culpa de nacer asi”, o que
explican que las personas son homosexuales “por ex-
cesos de hormonas” y que se tienen que tratar con
doctores o doctoras. Hay quienes dijeron que les pi-
den a sus alumnos y alumnas que investiguen bien
antes de emitir juicios. Otros prefieren enfocarse a
dar una explicacién sobre el hecho de que las perso-
nas tienen “defectos”.

ALGUNAS PRACTICAS DISCRIMINATORIAS
POR PARTE DEL PERSONAL DOCENTE

El personal docente y directivo tiene una gran influen-
cia en la formacién de las y los estudiantes, por lo que
es importante explorar las percepciones que tienen ni-

Grafica 105
Respuestas del alumnado de 4% y 5° de primaria que mencionan que en su
escuela se han dado situaciones donde una nifia se esti peleando casi a golpes
con otras que le dicen que parece hombre por cémo se mueve y habla
(Porcentaje)
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Grafica 106
Respuestas del alumnado de 4" y 5 de primaria que menciona que en su escuela se
han dado situaciones en las que de pronto dos nifios comienzan a pelearse a
golpes, los demis los rodean hasta que llega un maestro y los separa
[Porcentaje)
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Grafica 107

Opinidn del alumnade de sexto de primaria y secundaria acerca de la frase:
“Ser homosexual o lesbiana estd mal”
{Porcentaje)
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fios y nifas respecto de précticas que pueden implicar
discriminacién hacia alguno de los géneros. Cerca de
una tercera parte del alumnado de 4° y 5° de primaria
manifiesta la sensacién de que el personal docente to-
ma en cuenta mas a los nifios que a las nifas pregun-
tandoles e, incluso, pasdndolos més al pizarrén. Al des-
agregarlo por sexo vemos que los nifios reportan més
este hecho que las nifas.

Al indagar entre el alumnado de 4° y 5° de pri-
maria los motivos por los que maestros y maestras
regafian a las nifias en su escuela, la tercera parte de
las respuestas sefiala que por las ufias o los labios pin-
tados; un poco més de una décima parte porque se
peinan a la moda y, en un porcentaje similar, porque
traen muy corta la falda. Otra razén de regario a las
alumnas es por usar aretes grandes. Todos estos mo-
tivos hacen alusién al arreglo personal de las nifas,
centrandose en esto como principal aspecto que cui-
dar. El sancionar el arreglo personal de las nifas limi-
ta su autonomia y es un factor que debe tomarse en
cuenta en términos de los limites que pueden mane-
jar los nifios y las nifas en ambientes escolares for-
malizados (Gréafica 108).

Gréfica 108

Respuestas del alumnado de 4 y 5* de primaria acerca de los motivos por los cuales
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PERCEPCIONES DE DOCENTES Y
DIRECTIVOS SOBRE LA VIOLENCIA DE
GENERO EN LAS ESCUELAS

Se consulté a docentes respecto de la existencia de in-
cidentes vinculados a la violencia de género entre sus
alumnos y alumnas. Casi la mitad de maestros y maes-
tras sefialaron que no se presentan este tipo de inci-
dentes y poco menos de la quinta parte no contesté a
esta pregunta. Esto puede dar indicio de la normaliza-
cién de la violencia de género, tan integrada cultural-
mente que no es detectada como tal.

En el resto de los casos, el personal docente

planteé conocer casos de violencia verbal y fisica.
Hubo quienes vincularon el primer tipo de violen-
cia con las mujeres y el segundo con los hombres.
Asimismo, las y los docentes hicieron mencién del
machismo y précticas discriminatorias entre el alum-
nado, pero sin detallar situaciones especificas que
ilustren el tipo de comportamiento aludido.

Es de notar que algunas de las respuestas no es-
tuvieron relacionadas con lo que es la violencia de
género. Por ejemplo, hubo quienes mencionaron
que se da inasistencia por parte de los alumnos(as)
0, bien, que por situaciones de tipo hormonal las ni-
fias y los nifios sienten la necesidad de buscar al otro
sexo. La desinformacién por parte del profesorado
plantea la necesidad de fortalecer los procesos de ca-
pacitacion del magisterio en la materia.

Las percepciones del cuerpo directivo son simi-
lares a las de los(as) docentes en lo que se refiere a
la incidencia de la violencia de género entre estu-
diantes: la mitad de ellos(as) sefalé que en su escue-
la no hay problemas de este tipo y el 12.9 por cien-
to no contest6. Cabe mencionar que poco més de la
mitad de directores y directoras considera que en su
escuela no se presentan problemas relacionados con
inequidad de género, lo cual indica de igual mane-
ra la necesidad de capacitacién a directivos en es-
tos temas. Entre los y las directoras que reconocen
la existencia de incidentes de violencia de género en
las escuelas, detallaron que se trata de insultos leves,
agresiones verbales y discriminacion y agresividad de
nifos hacia ninas, por ejemplo a través de gritos o
golpes, desprecio y humillaciones, asi como rebeldia
y machismo en los hombres.

En mayor proporcién los directivos de secun-
darias generales argumentan que los incidentes de
violencia de género se presentan por problemas que
traen los nifios y nifas de sus familias. Efectivamen-
te la violencia intrafamiliar o cualquier tipo de vio-
lencia externa al espacio escolar tiene repercusiones
dentro del ambiente escolar; a su vez la escuela co-
mo espacio social genera violencia, por lo que es im-
portante que docentes y directores(as) puedan reco-
nocer todas las formas de violencia, ya que el primer
paso para la solucién de problemas es la identifica-
cién de los mismos.
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EL GENERO Y LA SEXUALIDAD

La sexualidad es un componente fundamental de la vi-
day el desarrollo de cualquier ser humano, abarca no
solamente las practicas sexuales, sino las identidades y
los roles de género, la orientacién sexual, el erotismo,
el placer, el vinculo afectivo y la reproduccién. Se ex-
perimenta y expresa en forma de pensamientos, fan-
tasias, deseos, creencias, actitudes, valores, conduc-
tas, précticas, roles y relaciones. Si bien la sexualidad
puede abarcar todas estas dimensiones, no siempre se
experimentan o se expresan todas'’.

La sexualidad se construye a partir de la inte-
raccién de una compleja gama de factores bioldgi-
cos, psicolégicos, socioecondmicos, culturales, éti-
cos y religiosos o espirituales. En esta interaccion,
tiene un peso fundamental la autopercepcién, pero
también las valoraciones que realizan las personas en
relacién a la sexualidad.

La identidad sexual se empieza a construir des-
de la infancia y se refiere a la identificacién de cada
persona con un determinado sexo. La identidad de
género, por su parte, abarca la identificacién de ca-
da persona con las actitudes, comportamientos, sen-
timientos que se asocian a cada uno de los sexos. La
identidad femenina y la identidad masculina estan
definidas por un conjunto de caracteristicas, cualida-
des y circunstancias histéricas y culturales que deter-
minan a cada género.

El ejercicio responsable de la sexualidad implica,
a su vez, el conocimiento y respeto de los derechos
sexuales. Por ello, es indispensable que nifios y nifias
conozcan sus derechos, para que asi puedan ejercer-
los y hacerse responsables de sus propios cuerpos de
cara a la posibilidad de que deban enfrentar situacio-
nes de abuso a lo largo de su vida.

ACTITUDES HACIA LA SEXUALIDAD
Como parte de una construccién social de género
que tiende a sancionar la actividad sexual para las
mujeres y a estimularla en los hombres, son notorias
las percepciones al respecto de nifios y nifas de sex-
to de primaria y secundaria. Los nifios de secundaria
son quienes mas apoyan la idea de que los hombres
pueden tener relaciones sexuales a temprana edad,
misma con la que las nifas se muestran mas en des-
acuerdo (Gréfica 109).

Por el contrario, practicamente la mitad de ni-
fios y nifas de sexto de primaria y de secundaria es-
té de acuerdo con que las mujeres no deben tener re-

17 Organizacién Mundial de la Salud. Working Definitions 2004.

laciones sexuales antes del matrimonio. Persiste una
percepcion respecto a la sexualidad que distingue a
hombres de mujeres, en donde para las Ultimas exis-
ten mayores restricciones, fundamentalmente con
base en la valoracién de la virginidad femenina como
una condicién de dignidad. En este sentido, es cla-
ro que persiste también una suerte de “doble moral”
en que se enjuicia un mismo hecho dependiendo de
si se es hombre o mujer, de este modo, se espera de
los hombres un comportamiento sexual distinto del
de las mujeres, aunque se presupone también que ni
unos ni otras ejerceran la sexualidad con personas de
su mismo sexo (Gréfica 110).

En la misma Iinea de pensamiento, mas de la
mitad del alumnado de sexto de primaria y de secun-
daria considera que es responsabilidad de las mujeres
evitar el embarazo, asumiendo que las consecuencias
del ejercicio activo de la sexualidad es “asunto” de las

Grifica 109

Opini6n del alumnade de sexto de primaria y secundaria acerea de la frase:

"El hombre puede tener relaciones sexuales a temprana edad”
(Parcentaje)

N DESACUERDD M ACUERDD

816
MIFLA SECUNDARLA

.
MIRD SECUNDARIA
.

HIRA FRIMAEIA

Grifica 110

Opinién del alumnado de sexto de primaria y secundaria acerca de la frase:
“La mujer no debe tener relaciones sexuales antes del matrimonio™
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Grifica 111

Opinién del alumnado de sexto de primaria y secundaria acerca de la frase:
"La mujer es |la que tiena que cuidarse para no quedar embarazada”™
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mujeres y no un compromiso compartido. Al respec-
to, son las nifias de primaria quienes muestran més
desacuerdo con este supuesto (Crafica 111).

A pesar de las opiniones respecto del valor
de la virginidad en las mujeres, es un hecho que
muchos(as) adolescentes comienzan a tener relacio-
nes sexuales sin tomar las precauciones debidas pa-
ra evitar un embarazo no deseado o protegerse de
infecciones de transmisién sexual. En el primer ca-
so, las consecuencias recaen sobre las mujeres, y
en muchos casos deriva en abandono escolar. Mas
de la mitad del alumnado de secundaria reporta sa-
ber de alguna compafiera que ha tenido que dejar
la escuela por estar embarazada en los dos dltimos
anos (Grafica 112).

Grafica 112

Porcentaje del alumnade de secundaria que menciona si sabe o
no de compaferas que hayan tenido que dejar la escuela por

estar embarazadas

La principal causa mencionada para dicho aban-
dono (casi un 40%), es la decisidn de la propia es-
tudiante, posiblemente como resultado de signifi-
cado y la presién social que implica el embarazo a
esa edad. Alrededor de una cuarta parte del alumna-
do de secundaria menciona que la desercién escolar
fue una decisién de los padres, y en la misma pro-
porcién que se debié a que la alumna se casé y de-
j6 de estudiar. Es importante tomar en cuenta que
en un porcentaje no menor (8%), la decisién ema-
nd, segun los testimonios, del director(a) de la es-
cuela (Gréfica 113).

INCIDENTES DE VIOLENCIA SEXUAL

EN LAS ESCUELAS

El conocimiento de los derechos es una premisa bési-
ca para el respeto mutuo entre las personas. Es impor-
tante que nifos y nifas conozcan sus derechos sexua-
les y desarrollen habilidades para defenderse en caso
de enfrentar una agresion sexual.

Se preguntd a los nifios y nifias de 4° y 5° de
primaria si se habfan presentado en sus escuelas si-
tuaciones que pueden estar relacionadas con vio-
lencia sexual. Casi una quinta parte del alumnado
sefialé que en su escuela se ha presentado el ca-
so de que en un rincén del patio uno o mas nifios
molesten a una nifia intentando tocarla sin su con-
sentimiento. Esta situacién se reconoce mas entre
las y los estudiantes de primarias indigenas, escue-
las ubicadas en zonas urbanas y con bajo grado de
marginacién (Gréfica 114).

Para el caso de las nifias indigenas, Ulloa plan-
tea que su mayor vulnerabilidad a sufrir distintos ti-
pos de violencia estd vinculada a las précticas tradi-
cionales violentas que tienen su raiz en supuestos o
creencias ancestrales, incluyendo las religiosas, que
por lo mismo resultan incuestionables. Asimismo
menciona que la violencia de género “es un patrén
de conducta presente en la vida de todas las muje-
res y las nifias indigenas, que incluye maltrato fisico,
sexual y psicoldgico, y que se debe a los estereotipos
de propiedad e inferioridad de las mujeres y de supe-
rioridad de los hombres.” Por lo que incluso se llega
a considerar como algo “natural” en la vida de muje-
res y nifias indigenas'®.

Iu

Alrededor de la mitad de los(as) docentes sefialé
que si se han presentado agresiones sexuales. El 34
por ciento planteé que se han suscitado agresiones

18 Ulloa, Teresa, La situacion de las mujeres indigenas en México.
Derechos colectivos y administracién de justicia Indigena, 2002.
http://www.uasb.edu.ec/padh/centro/pdf2/ULLOA%20TERE-
SA.pdf consultado el 25 de septiembre de 2009.
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sexuales entre nifos. Los y las docentes de secun-
darias técnicas, los(as) de escuelas ubicadas en co-
munidades de grado de marginacién medio y los de
poblacién urbana, son quienes mas reconocieron la
presencia de agresiones sexuales entre hombres.

Al consultar a los y las docentes respecto de las
medidas que han tomado cuando se presentan agre-
siones sexuales entre hombres, mencionan haber ha-
blado con el alumnado para hacerles ver el dafo ge-
nerado y la importancia del respeto mutuo. Algunos
prefieren informar al padre, madre o tutor(a) y al de-
partamento de asistencia social, y hay quienes cana-
lizan estos casos directamente con el personal direc-
tivo de la escuela.

En lo que se refiere a las agresiones sexuales en-
tre nifias, una cuarta parte de docentes planteé que
se han presentado en sus escuelas. En tal caso, la prin-
cipal medida adoptada ha sido tener una platica de
orientacién con las alumnas involucradas. Hay quienes
mencionan que llaman al director o directora y una
proporcién baja de docentes sefialaron que ante una
situacién asi se debe imponer una sancién.

Al preguntar sobre el lltimo caso de agresién
sexual en el que el profesorado tuvo que intervenir,
o que simplemente supo que ocurrié y dio su opinién
de cémo manejarlo, el 38.3% responde que no se
han dado casos y el 41.5 por ciento dice que no sabe
0 no contesta. Es de destacar este dltimo porcentaje
especialmente elevado y que puede estar revelando
el tabl existente en torno a estos temas.

Quienes reconocieron haber intervenido recien-
temente en casos de agresion sexual, detallaron que
se traté de conductas “impropias” de nifias, casos
de agresion verbal hacia nifias o hacia nifios, gru-
pos de alumnos que se manoseaban entre si, faltas
de respeto como levantar la falda o bajar los panta-
lones, casos de abuso sexual por parte de familiares
como padre, abuelos, padrastros, entre otros. En ge-
neral responden que si dieron su opinién para mane-
jar estas situaciones pero no se cuenta con mas de-
talles al respecto.

Finalmente, se consulté a directores y directo-
ras sobre la presencia de agresiones sexuales en las
escuelas a su cargo. Poco menos de la mitad del total
de directores y directoras menciona que en su centro
escolar no se han dado situaciones de agresién sexual
entre alumnos y alumnas. Lo anterior se modifica al
desagregar por modalidad de estudio, pues el 39.6
por ciento de directores(as) de primarias generales
dicen que no se han presentado estos casos frente al
61.6 por ciento de directores(as) de primarias indige-
nas que mencionan lo mismo. Esta informacién con-
tradice lo reportado por los nifios y nifias de 4°y 5°

Grifica 113
Opinién de nifios y nifias de secundaria acerca de los motivos que creen que
tuve su compafiera embarazada para dejar |a escuela

ELLA DECIDG SALIRSE
i

NO SABESNC

TUWD QUE DEJARLA
PORCUE EL MRECTOR O LA
DaRECTORA S LO PIDSD

SE CASO ¥ YA HO ESTUDA ™
24
SUS PAPAS LA SACARDN
25%

de primaria, que mencionaron en mayor porcentaje  LAS MUJERES
situaciones de posible agresion sexual en primarias  ESTAN MAS
indigenas que en primarias generales. EXPUESTAS A

En el nivel secundaria se encuentra que el mas  SER VICTIMAS DE
alto porcentaje de directivos que dicen que nose han ~ ABUSO SEXUAL,
dado situaciones de agresién sexual en su plantel co- ASI LO DEMUESTRA
rresponde a la modalidad de telesecundaria (56.9%), UN ESTUDIO
seguido por el de secundarias técnicas (37.2%) y se-  REALIZADO CON

ADOLESCENTES

cundarias generales (25.8%).
Quienes mencionan que se han dado casos de
agresion sexual, han tomado medidas tales como ha-

DE ENTRE 12 Y
17 ANOS DE DOS

blar con ellos de respeto y de otros valores (esto se ESCUE'—AS EN
menciona mas en primarias generales que en indige- ESPANA, DONDE
nas), o citar a los padres y madres de familia. Esta dl- SE INDICA QUE
tima medida fue mencionada mas por directoras que LA AGRESION LA
UTILIZAN LOS

por directores. Asimismo, se sefialé que se desarro-
llan pléticas con el alumnado y los(as) maestros(as), o
indicarles a los(as) alumnos(as) que este tipo de pro-

JOVENES TANTO EN
LAS RELACIONES

blemas son penados por la ley. CON SU MISMO
Tanto en el caso de agresiones sexuales presen- SEXO, COMO CON
tadas entre alumnas como entre alumnos, el per- EL SEXO OPUESTO,

sonal directivo refirié que se ha tratado, principal-
mente, de agresiones verbales, especificamente al
mencionar lo que sucede entre las alumnas se refie-
ren al uso de insultos y palabras altisonantes. En el
caso de agresiones entre alumnos, “el golpearse en
las partes bajas” tiene porcentajes significativos en
las respuestas de las directoras, y los directivos de
primaria general, secundaria técnica y grado de mar-
ginacién alto.

PERO, EN ESTE
ULTIMO CASO, CASI
SIEMPRE TIENE POR
OBJETO INTIMIDAR
SEXUALMENTE
(YUBERO, 2006).
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OPINIONES DE DOCENTES Y DIRECTIVOS
SOBRE LA EDUCACION SEXUAL

Al consultar a maestras y maestros de primaria y se-
cundaria respecto de la forma en que abordan el ma-
nejodela informacién sobre la sexualidad, la respuesta
que mds proporcionaron (49.3%) fue que con respeto
y de manera natural y abierta. En otros casos mencio-
nan que se enfocan en la informacién que viene en los
libros de texto. Otras respuestas muestran que el pro-
fesorado considera este un tema que requiere abor-
darse con absoluta cautela, incluso frente a los pa-
dres de familia. Hay quienes dijeron que separan a los
alumnos y alumnas por sexo y que toman como punto
de llegada o de partida para tratar este tema, la repro-
duccién. Algunos maestros y maestras mencionaron
que prefieren apoyarse en médicos(as) o psicélogos(as)
para abordar esta temética.

La opinién del profesorado sobre la educacién
sexual es favorable mientras se proporcione la infor-
macién adecuada; también se mencioné que la edu-
cacién sexual es necesaria, oportuna y debe estar ba-
sada en valores. Los maestros y maestras consideran
que este tema es de gran importancia para la forma-
cién de las y los alumnos. Algunos profesores y pro-
fesoras mencionaron la falta de informacién entre el
alumnado, y los(as) adolescentes ven con morbo lo
referente a la educacién sexual. En otros casos, las
y los maestros hicieron referencia a la falta de plati-
ca sexual en la familia y consideran que la educacién
sexual debe provenir del hogar.

La informacién obtenida de directores y direc-
toras indica que en un porcentaje alto de telesecun-
darias y secundarias, ubicadas en lugares de bajo
grado de marginacién, no se esta impartiendo edu-

cacion sexual.

K

En sus respuestas dan importancia a la actitud
que deben tener docentes y directivos para tratar es-
ta tematica, haciendo hincapié en el respeto, la ve-
racidad y la naturalidad, pero también hubo quienes
subrayaron la necesidad de solicitar autorizacién a
los padres y madres para trabajar al respecto.

Al emitir su opinién respecto de cémo creen
que debe empezarse a manejar la educacién sexual,
mas de una cuarta parte de directivos coincidié en
sefalar que debe iniciar en la primaria, aunque hay
diferencias notables en el grado.

Varios directores y directoras sefialaron que se
habfan apoyado en instituciones como las Unidades
de Servicio y Apoyo a la Educacién Regular (USAER),
el Sistema Nacional para el Desarrollo Integral de la
Familia (DIF) o el Sector Salud para tratar temas de
educacién sexual en las escuelas a su cargo.

EN SINTESIS

El andlisis de la informacién obtenida sobre violencia
de género en el dmbito escolar permite arribar a las si-
guientes conclusiones:

Persisten en la comunidad escolar (estudian-
tes, personal docente y cuerpo directivo) concep-
ciones tradicionales de género que se expresan en
comportamientos, percepciones y actitudes respec-
to a la ocupacién del espacio y, en consecuencia,
también en la segregacién espacial. Asi, en las es-
cuelas se produce una suerte de “extensién” del bi-
nomio publico/privado que se expresa en el hecho
de que los nifios ocupen las canchas (espacio publi-
co) y las nifias permanezcan en los salones o pasi-
llos durante los recreos. De igual forma, las valora-
ciones de nifios y nifas sobre los lugares a los que
“temen” refieren a una construccién social de géne-
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ro: las nifias ubican los bafios como un lugar de peli-
gro, justamente un sitio que deberfa ser de resguar-
do para su intimidad.

El fenémeno del “bullying” se esta extendien-
do en las escuelas mexicanas. Se encontraron indi-
cios de discriminacién, burlas y otras formas de agre-
sién verbal entre estudiantes, mismas que deben ser
atendidas adecuadamente por el personal docente y
el directivo con miras a que no se desarrolle el fené-
meno del abuso escolar. En este sentido, lo funda-
mental es capacitar al personal docente y directivo
en manejo de conflictos, asi como en el fenémeno
del “bullying”, con miras a la prevencién y detec-
cién oportuna.

Nifios y nifias plantean a sus padres y madres
como referente de seguridad, lo que indica la forta-
leza de la figura familiar. Sin embargo, también es
de subrayar que maestros y maestras no constitu-
yen en un porcentaje minimo un referente de segu-
ridad, a lo que debe ponerse atencién, pues en ca-
sos de agresion en las familias, se requeriria de un
soporte externo.

La discriminacién contra las personas con orien-
tacién sexual distinta a la heterosexual es un elemen-
to preocupante. El espacio escolar puede ser al con-
trario potenciado para el aprendizaje de la tolerancia
y el respeto por las decisiones de todas las personas.

Se observé una gran heterogeneidad en lo que
refiere a sanciones de conductas agresivas por par-
te del personal docente y directivo. Es importante,
en este sentido, disefiar una politica que delimi-
te los comportamientos a sancionar y el mecanis-
MO a Seguir en caso que se presenten, para evitar

la discrecionalidad y posibles preferencias o abu-
sos de poder #
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Conciencia de género
en el ambito escolar

a etapa de la vida en que nifios, nifas y
adolescentes asisten a la educacién ba-
sica es fundamental en su desarrollo.
Durante la infancia y la adolescencia, el
ambiente escolar, junto con la familia,
influye de manera determinante tanto en su desarro-
llo fisico, como en el intelectual, emocional, moral y
social. Las y los educadores son figuras que tienen un
gran peso en los procesos psicosociales como la identi-
dad sexual, la autonomia, el autoconcepto, la autoes-
tima y la motivacién al logro de cada nifio o nifa. Es-
to debido no sélo al tiempo que pasan juntos, sino
al tipo de interaccién que se establece entre docen-
tes y alumnos(as), por lo que tienen gran influencia en
el desemperio escolar, la salud psiquica y el estableci-
miento de las expectativas de vida del alumnado.

En el marco de la construccion de estas expecta-
tivas de vida, las percepciones dentro de un sistema
sexo-género’ juegan un papel importante, en tanto li-
mitan o expanden los dmbitos, actividades y opciones
que se planteen nifios y nifas a futuro. Por esto, resul-
ta importante conocer las expectativas de desarrollo
del alumnado, pues pueden estar relacionadas con la
transmisién de patrones culturales de género, muchos
de los cuales se aprenden y reproducen en la escuela.

1 Esto es, todo el engranaje que existe en las practicas, modos
de pensar, normas, valores y representaciones mediante el cual
las sociedades asignan espacios, actividades y tareas diferenciadas
para cada uno de los sexos, de tal modo que propician desigualdad
social con base en las concepciones de lo femenino y lo masculino
(Lefiero Llaca, Martha I. Equidad de género y prevencién de la
violencia en preescolar, SEP-PUEG-UNAM, México. 2009).

Si bien el hogar es claramente el espacio funda-
mental de socializacién primaria, la escuela constitu-
ye el segundo ambito en importancia en términos del
proceso de socializacién. Adicionalmente, el Estado se
encuentra en posibilidad de inducir cambios en los pa-
trones culturales a través de la educacién. Para avan-
zar en el logro de la igualdad de género, el trabajo
consciente de los(as) docentes tiene un papel funda-
mental, que requiere de cierta formacién y concienti-
zacion respecto de su actuacién frente al grupo y de
las diferencias que se establecen en la manera de con-
cebir al alumnado de acuerdo al género.

Asi, las percepciones de las y los docentes res-
pecto a las responsabilidades, tareas, comportamien-
tos y actitudes de alumnos y alumnas de acuerdo
a su sexo, tendran incidencia directa en sus formas
de interaccién, lo que ejerce una influencia sobre el
comportamiento, las expectativas de desempefio y
el rendimiento escolar. Estas percepciones también
son determinantes en las posibilidades de formacién
que existan en la escuela para cada uno de los sexos,
ya sea promoviendo u obstaculizando la valoracién y
desarrollo de ciertas competencias que formaran par-
te de la construccién del autoconcepto de alumnos
y alumnas, lo que mas tarde repercutira en la mane-
ra de elegir o enfrentar las situaciones que se les pre-
senten a lo largo de la vida.

En este capitulo se exploran las percepciones
sobre los géneros en el ambito escolar a partir de la
revisién de tres temas. En el primer apartado, se re-
visan las expectativas que tienen el personal docente
y directivo y el mismo alumnado respecto del desa-
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rrollo educativo de los alumnos y alumnas. A conti-
nuacion, se revisa el conocimiento que docentes y
directivos tienen de la perspectiva y la violencia de
género, y el bullying; también se hace referencia a la

capacitacién que han recibido al respecto. La terce-
ra parte se dedica a conocer las necesidades de me-
jora en la escuela a criterio de las personas que con-
forman la comunidad escolar.

EXPECTATIVAS DE DESARROLLO EDUCATIVO

EXPECTATIVAS DEL ALUMNADO

Los resultados acerca de las expectativas de educacién
que reportan tanto el alumnado de primaria como el
de secundaria, muestra que mas de las dos terceras
partes de nifos y nifias tienen expectativas de con-
cluir estudios universitarios. Es de destacar que mas
nifias que ninos esperan concluir estudios superiores,
lo que concuerda con cifras presentadas por INEGI e
INMUJERES en el documento titulado Mujeres y Hom-
bres en México (2008), donde la matricula de hombres
en educacién superior, en 2005, es ligeramente me-
nor a la matricula femenina (49.7 y 50.3 por ciento,
respectivamente).

Lo anterior es muy importante: un comporta-
miento determinado como el concluir estudios uni-
versitarios, depende, por una parte, de la expecta-
tiva subjetiva que se tenga de lograr la meta y, por

Grifica

otra, del andlisis que se haga de su viabilidad (Gré-
ficas 1y 2).

Adicionalmente, menos nifas que nifios —tanto de
primaria como de secundaria— sefialaron que solamente
piensan concluir el nivel en que se encuentran.

Sin embargo, el segundo lugar en términos de as-
piracién de conclusién de estudios del alumnado de
sexto de primaria es la secundaria (15.7%). Esto puede
indicar una cierta predisposicién a la desercién escolar
que podria estar vinculada a la necesidad de integrarse
al mercado laboral y a las dificultades de traslado a co-
legios de bachilleres, dado que las y los estudiantes de
primarias indigenas, telesecundarias, escuelas ubicadas
en zonas rurales y con alto nivel de marginacién fueron
quienes mas se inclinaron por esta respuesta.

Es importante tomar en cuenta lo que sucede
en el dmbito rural, donde ademds de mostrar una di-
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CUADRO H

Expectativas a futuro de ninos y ninas

Los nifios y nifias de 4° y 5° de primaria, al expresar lo que mas desean para su futu-
ro, plantean situaciones variadas en las que se puede reflejar parte de sus anhelos,
necesidades y aspiraciones.

En muchos casos, las respuestas tienen que ver con la conformacién de una familia o
casarse, y ser felices:

Tenec ona fambleq

NINA 10 ANOS, POBLACION RURAL, VERACRUZ.

Ca Survie

NINO 10 ANOS, POBLACION RURAL, PUEBLA.

Que se o ‘{:Ql]zuqye terga hijes y ser famso

NINO 9 ANOS, POBLACION RURAL, SONORA.

Cqsw e tj ‘\P.hev }‘\'\ jos

NINA 10 ANOS, POBLACION URBANA, GUANAJUATO.
Oa;\o f(}mnio Q\egre

NINO 10 ANOS, POBLACION URBANA, HIDALGO.

% i’ < R
Que. VWO Q‘e\\'{» AN ™My Qo\m\\\&
NINO 10 ANOS, POBLACION URBANA, GUANAJUATO.

No tener h'\)’o‘s i qus

NINA 9 ANOS, POBLACION RURAL, SONORA.
QUC Vo _;)UC aue  wop mis H}}o.s
NINO 11 ANOS, POBLACION URBANA, HIDALGO.

Algunos nifios y nifias dan la mayor importancia al desempefio en cierta actividad a la
que les gustaria dedicarse en el futuro, que puede tener que ver con practicar algln
deporte, oficio o el desarrollo de determinada profesion y continuar estudios:

GQV cl \'\{:\—‘FEC.O

NINO 9 ANOS, POBLACION URBANA, HIDALGO.
YO CCeO Que doctory

NINA 10 ANOS, POBLACION RURAL, VERACRUZ.
Selw exi+o8 0 loakha dov
NINO 10 ANOS, POBLACION URBANA, GUANAJUATO.

Ser un psu'cofogo
NINO, 10 ANOS, POBLACION RURAL, SONORA.
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Der  evvodiosa
_NINA 10 ANOS, POBLACION URBANA, COLIMA.
Sen chofer
NINO 11 ANOS, POBLACION RURAL, PUEBLA.
cer un lagemero wnstructar
NINO 10 ANOS, POBLACION URBANA, GUANAJUATO.

Hace ura  cavera
NINA 10 ANOS, POBLACION RURAL, VERACRUZ

Gt acher, ktedfota

NINO 10 ANOS, POBLACION URBANA, D.F.

Ser Polcia eso va hacer mi fuloro,
NINA 11 ANOS, POBLACION URBANA, HIDALGO.

En otros casos, los nifios y nifias plantearon situaciones en las que buscan poseer
ciertas cosas:

Un corro, una cose, caballos, borreges

NINO 10 ANOS, POBLACION RURAL, VERACRUZ.
Yoner mi Pehquerix

NINA 10 ANOS, POBLACION RURAL, PUEBLA.

O~ cavvo pov-a mang jae
NINO, 10 ANOS, POBLACION RURAL, SONORA.
/(ehe\p ch\\a.xs (:»O\So,_s | sa0 ‘Felr'z,
NINA, 10 ANOS, POBLACION RURAL, OAXACA.

Es importante tener en cuenta que muchos nifios y nifias desde ahora muestran un in-
terés en contar con un trabajo y cubrir sus necesidades basicas y las de la familia que
piensan formar a futuro, posiblemente por lo que escuchan en su entorno, o en algu-
nos casos por las carencias que han experimentado:

Quiero vivir ""TCJbOf de lo Gve v.vo hoy
NINO 11 ANOS, POBLACION RURAL, SONORA.

Terer corfien oy caca o que e bl

NINA 10, POBLACION URBANA, GUANAJUATO.

Té;ger izl ‘l{m-éﬂ./iﬂ) hac-er U casq

NINA 10 ANOS, POBLACION RURAL, VERACRUZ.

Tenar traboye poa gue hoct pueds manfener o5
NINA 10 ANOS, POBLACION RURAL, PUEBLA.
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T\ro.éa.&b’ Jinexe Pave a[.rne.n ay a M f""““"’\
NINO 10 ANOS, POBLACION RURAL, SONORA.
Teney 3(0605 \os SRIVIG0S
NINA 10 ANOS, POBLACION URBANA, COLIMA.
; o) 0
Tenen dinero v ml)qjo para no Fer‘pobm
NINO 9 ANOS, POBLACION RURAL, SONORA.

Tc.nef Mmycho dingro

NINA 10 ANOS, POBLACION URBANA, D.F.

También plantearon situaciones en las que desean verse felices y sin violencia:

A ve My ‘f\ax.( 6.alerc.a
NINO 10 ANOS, POBLACION URBANA, GUANAJUATO.

Tener h\Jos y sef Celiz

NINO 10 ANOS, POBLACION RURAL, VERACRUZ.

Q\I% TT;OQ Doevw, qee o ago Problea s endce ‘(\0&%'\‘1‘)3

NINA 10 ANOS, POBLACION URBANA, PUEBLA.
Fel.adad: \ lo megor  pura h o3 ofros
NINA 9 ANOS, POBLACION RURAL, SONORA.

T her YRS

buehd v, dd

NINA 10 ANOS, POBLACION URBANA, D.F.

Sox” fel

NINO 9 ANOS, POBLACION URBANA, HIDALGO.

ferencia importante con respecto de la poblacién ur-
bana, puede observarse que el porcentaje que aspi-
ra a realizar estudios universitarios disminuye en el
caso del alumnado de secundaria, lo que podria ser
el resultado de evaluar la viabilidad de continuar es-
tudiando, ya sea debido a la distancia y acceso a los
centros educativos, falta de recursos econémicos o
los distintos esfuerzos que se requieran para lograr
ingresar (Gréficas 3, 4, 5y 6).

También se constaté que estudiar una carrera
técnica es una opcidén poco tomada en cuenta por el
alumnado dentro de sus expectativas a futuro, ya que
es mencionada por aproximadamente el 6 por ciento
de las y los estudiantes de sexto de primaria y secunda-
ria, sin que se ubiquen diferencias significativas entre
los sexos. En la exclusion de esta opcién de estudios
pueden pesar varios factores, como el desconocimien-

to y la ausencia de planteles educativos de estudios
técnicos en algunas zonas rurales del pafs.

Por otra parte, al consultar a los nifios y nifas
de 4°y 5° de primaria respecto de sus expectativas
de trabajo, se observan diferencias muy significati-
vas por sexo. Asi, 30.3 por ciento de las nifias y 11.6
por ciento de los nifios sefialaron querer dedicarse a
la docencia; 16.5 por ciento y 8.4 por ciento respec-
tivamente manifestaron que esperan ser médicos/as
o dentistas; 6.3 por ciento de los nifios esperan ser
albaniles o pintores; 5.3 por ciento ser ingenieros o
arquitectos y 8 por ciento policias o bomberos. Estas
actividades no aparecen dentro de las aspiraciones de
las nifas ya que en algunas no alcanzaron ni el 1 por
ciento y en otras apenas lo pasan. La tnica actividad
que es mencionada de manera equivalente por nifios
y nifas es la licenciatura en Derecho.
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Respuestas del alumnado de sexto de primaria
y secundaria acerca del nivel de escolaridad que piensan alcanzar

Grafica 116
Desagregado por modalidad de estudios
(Porcentaje)
B SECUNDARIA B PREFARATORLA H TECHICA UNIWVERSIDAD N SABE RO,/C
LF]
o .l o e
153 1.2 s 189951
10,555 Ldgg 102 53 79 s, 1
2.2 § L5 5 1 : 5 1 ' 11
- B mEL W ..-_
FRIMARIA GERERAL PEIMLARLA INDHGERA SECURDARIA GENERAL SECUNDARLA TECHICA TELESECURDARIA
Grifica 117
Desagregado per tipo de poblacion
(Porcentaje)
B SECUMDARIA W PREPARATORIA W TECHICA UHIVERSIDAD WO SARE NAC
68,5 &
58,5 53,7
20,7 185 17.8
131 g4 12,5 (T3 14,3
68 22 62 2 5.5 LE 7.6 2
URBAMO SEXTO DE PRIMARLA BURAL SEXTO DE PRILLAELA URRANC SECLNDARLA BURAL SECUNDARLA
Grifica 118
Desagregado por grado de marginacion
{Porcentaje)
W SECUNDARIA B PREPARATORLA W TECNICA UNWERSIDWD WO SABE N/
T62

65,1 65,1

LA

157 ! 152 114
0.6 45 1L .y &7 69 Bl 7
N 2.2 2.8 ! 1 ' 1
s .-—__ e ¢ ——
TOTAL GRADD DE MARCINACION ALTD CRADD DE MARGCIMNACKIM MEMO CRADD DE MARCEMACKIM BAD
Grifica 119

Respuestas del alumnado de secundaria acerca del nivel de escolaridad

que piensan alcanzar. Desagregado por grado de marginacién
(Porcentaje)

B TERMIMAR LA SECUNDARIA B PREPARATORIA W TECHICA UNIVERSIDAD My SABE W/C
]

3.4 4 &2
13 155 15,1 181 14,3154 07
82 g 63 71 8310755 0 o
Bl ..-_'}l Al mwm”
TOTAL GRADD DE MARGINACION  GRADD DE MARGINACION  GRADD DE MARGINACRIN
g MEDID HAD



Resultados similares acerca de la carrera que les
gustaria estudiar se encontraron en estudiantes de
sexto de primaria y secundaria que piensan alcan-
zar el nivel universitario o técnico. El mayor porcen-
taje en general se asigné a profesiones relacionadas
con el cuidado de la salud, encontrandose una ma-
yor inclinacién de las mujeres que de los hombres ha-
Cia estas areas. De igual forma, més nifias que ninos
se inclinan por labores en el drea docente. No se ob-
servaron en este nivel diferencias significativas en-
tre hombres y mujeres que desean estudiar ingenie-
rias y arquitectura.

Especificamente en el caso de sexto de prima-
ria, los hombres mencionan la opcién de dedicarse
a los deportes como el fitbol y se interesan en es-
tudiar una carrera técnica u oficios como mecanica,
carpinterfa, electrénica o electricidad, lo que no ocu-
rre en el caso de las nifias ni es mencionado de ma-
nera significativa en secundaria.

Lo anterior sugiere que las expectativas de traba-
jo remunerado se enmarcan en los actuales patrones
de segregacion laboral. Asi, la tendencia es que las ni-
fas esperan dedicarse a labores que son una extensién
de la actividad doméstica y los nifios a labores mas “ru-
das” o que demandan mayor esfuerzo mental.

Ello coincide con estadisticas reportadas por la
Asociacion Nacional de Universidades e Institucio-
nes de Educacién Superior (ANUIES) que mencio-
nan que en la educacién superior, las mujeres se in-
clinan més a las éreas de Humanidades y Educacién
(67.8%), Ciencias de la Salud (64.1%), Ciencias Socia-
les y Administrativas (58.4%); mientras que su parti-

2 ANUIES, Anuario Estadistico. Licenciatura Universitaria y Tec-
nolégica. Ciclo escolar 2006-2007, en: http://www.anuies.mx/
(consultado el 10 de septiembre de 2009), México.
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cipacién es menor en dreas como Ingenieria y Tecno-
logia (30.2%) y Ciencias Agropecuarias (33.5%).

Estas expectativas responden claramente a un
patrén de socializacién por género en que las muje-
res se ocupan de manera predominante del cuidado
de otras personas y aprenden a desarrollar comporta-
mientos y sentimientos como la sensibilidad y la ter-
nura; por su parte, los hombres desarrollan habilida-
des motoras. Las escuelas podrian ser un espacio de
ampliacién de estos horizontes laborales, fomentan-
do el aprendizaje de otras destrezas, sentimientos y
comportamientos, de cara a contribuir a un ejerci-
cio pleno de los derechos y expectativas individuales
tanto de hombres como de mujeres.

SENSACION DE CONFIANZA EN EL
FUTURO DE ALUMNOS Y ALUMNAS
Las sensaciones que experimentan nifas y nifos al
pensar en su futuro revelan en cierta medida la viabili-
dad que perciben respecto de sus proyectos y planes.
Es de destacar que mas del 80 por ciento de nifios y
nifias, tanto de sexto de primaria como de secundaria,
manifestaron una actitud optimista en tanto sefialaron
que tienen confianza en salir adelante o, bien, sentirse
seguros y seguras de que sus familias los apoyaran.
También se observa que es mayor la proporcién
de nifos que de nifas que tienen confianza en salir
adelante, mientras es mayor la de nifias que de nifos
que saben que sus familias los apoyaran. Asf, parecie-
ra que los varones se perciben con mayor autocon-
fianza y las mujeres se perciben con mas apoyo fami-
liar. De tal forma, observamos que si bien las mujeres
han alcanzado niveles aspiracionales de estudio simi-
lares o superiores a los de los hombres, no muestran
la misma confianza que ellos en que les ira bien en el
futuro por sus propios medios, brindando mayor va-
lor al apoyo familiar (Grafica 7).

Gréfica 120
Respuestas de nifios y nifias de sexto de primaria y secundaria acerca de las

sensaciones que tienen al pensar en su futuro
(Porcentaje)

M TENGO CONFIANZA EN QUE SALDRE ADELANTE N TENGO MIEDD DE NO PODER SALIR ADELANTE
W SE QUE MI FAMILIA ME APOYARA MO ESTOY SEGURC{AL 51 MI FAMILIA ME APOYARA
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Apoyo por parte de padre y madre respecto de
las expectativas de desarrollo de sus hijos e hijas

Al preguntarles a los nifios y nifias de 4° y 5° de primaria si lo que esperan su papa y ma-
ma de ellos para el futuro coincide con lo que ellos(as) desean, se pudo observar que en
los casos en que perciben que si contaran con su apoyo, involucra el hecho de que los
planes de los(as) estudiantes coinciden con las expectativas de sus padres y madres:

S Poerue qQuiere Que sea 0‘8060 Iy Vldq.
NINA 10 ANOS, POBLACION URBANA, COLIMA.
S porque esfa deacuerdo conmige
NINA 10 ANOS, POBLACION URBANA, D.F.
5i.
1Me aPOYA porgue penta casn lo miswp
NINA 10 ANOS, POBLACION RURAL, SONORA.
Sij Port\ue ﬂ'\c‘ 3UC.AG..V-$\ 10 que \na.:.e_ “31
NINO 10 ANOS, POBLACION RURAL, VERACRUZ.
5§ porque quiere gue sea Una, persom de estudig
NINA 10 ANOS, POBLACION URBANA, EDO. MEX.

En otros casos en que creen que responderian lo mismo, tiene que ver mas con un tipo
de relacion en la que el apoyo forma parte de la relacién misma, o estd basado en el
respeto y el afecto que perciben los nifios y nifias de sus padres y/o madres:

A B mer«. mecdice que Sf‘ 23y e C\ur.‘!f‘o <studiar Ma Va a Qo fua r
NINA, 10 ANOS, POBLACION RURAL, SONORA.
S‘iy PO! qQue e (?U': ey e ﬂ\uc,lrl_o
NINA 10 ANOS, POBLACION URBANA, GUANAJUATO.
3 8 porque stempre. me oy C&(’o\‘jﬂ\dn
NINA 10 ANOS, POBLACION URBANA, EDO. MEX.
5;’ pergee ;a?e.r& yn ({qm }Fbéqn? pPara i’
NINO 10 ANOS, POBLACION URBANA, TAMAULIPAS.
Si me coiddn Y me quieren
NINO 10 ANOS, POBLACION RURAL, PUEBLA.
-S’t, pot que gpnfim m e
NINA 10 ANOS, POBLACION RURAL, SONORA.

5‘ POrQUE Quitre verme ¢eliz
NINA 10 ANOS, POBLACION URBANA, D.F.
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CUADRO I

Cuando los nifios y nifias no sienten que pueden contar con el apoyo de su padre y/o

madre, es basicamente por no coincidir con sus expectativas:

No.gorgue no sormos iguales

NINA 9 ANOS, POBLACION URBANA, GUANAJUATO.

NQ._Pev ve %uieve oBron €056, pa v el
NINO 9 ANOS, POBLACION RURAL, VERACRUZ.

No-rmr?,ue ™e \fccy’w“c\.

NINO 10 ANOS, POBLACION RURAL, SONORA.

“0.‘?0\(&\)& ne @S lo YIS NVND

NINO 11 ANOS, POBLACION RURAL, PUEBLA.

‘ll\lc,Porque soy Nuy lafoss

NINO 10 ANOS, POBLACION RURAL, VERACRUZ.

No. porque no piensa lo miste que yo
NIN_O 11 ANOS, POBLACION RURAL, HIDALGO.

No . Me

L;f;c L/Ca e SCEY

ama 02 coasa per que

C{‘Jiti(f_; que 4‘“1()55@ en OJI(OL (delY=1

NINA 10 ANOS, POBLACION URBANA, COLIMA.

No m< apoja €n esfudiar forquve quicfc que S apn Je caoa

NINA 11 ANOS, POBLACION URBANA, COLIMA.

' NO. M@_ CA qu en Ser Mu@s‘+‘hm le"-Cf\,)CQ D"\JJ\QJ‘"E‘.

Oue S0 da qlyes estodies

NINA 11 ANOS, POBLACION URBANA, TAMAULIPAS.

EXPECTATIVAS DE LOS/LAS DOCENTES

Las y los docentes juegan un papel fundamental en la
vida de los nifios y nifias, pues constituyen una per-
sona adulta con la que mantienen constante interac-
cién, representan una figura de poder, pueden devenir
en un ejemplo a seguir y, al tener a su cargo la educa-
cién de su alumnado, resulta casi inevitable que en el
trato cotidiano transmitan sus creencias, valores, as-
piraciones y prototipos de relacién.

El profesorado basa sus expectativas, acerca de
que alumnos y alumnas continden sus estudios a fu-
turo, en diferentes factores que pueden contribuir a
la permanencia o desercién del alumnado de la edu-
cacién formal (Gréfica 8).

Alrededor del 30 por ciento del profesorado
considera que el hecho de que el alumnado pueda
seguir estudiando tiene que ver con el apoyo que re-
ciba de sus padres y/o madres, una proporcion leve-
mente menor que depende de que los propios nifios
y nifias quieran seguir estudiando, y otro tanto ubica
la condicién econémica como un factor relevante en
términos de las posibilidades de continuar los estu-
dios. Estas apreciaciones pueden estar fundadas en
la experiencia acumulada por las y los docentes y re-
miten a tres factores fundamentales en términos de
las opciones de acceso a la educacion media superior
y superior en el pais. Esto es, por una parte, la deci-
sién propia, y, por otra, las condiciones del contexto

EN UN ESTUDIO
EN POBLACION

DE LA UNAM,
PARA ALGUNOS
MAESTROS EL QUE
LAS ALUMNAS SEAN
RESPONSABLES LO
ASOCIABAN A QUE
HACIAN “BONITO”
LAS TAREAS Y LA
ACTIVIDADES QUE
SE LES ENCARGABA
(COOPER, 2008).
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Grifica 121
Expectativas de los(as) docentes acerca de las posibilidades de alumnos
y alumnas para continuar estudiando
{Porcentaje)

ALUAHOS

DEPENDE DE LA ORIENTACION DE LOS MAESTROS
DEFENDE DE QUE EXISTAN ESCUELAS DE NIVEL SUPERIOR
DEPENDE DE QUE NO SE CASEN O 5E JUNTEN

DEPENDE DE 5U CONDICION ECONOMICA

DEPEMDE DE QUE EL AMBIENTE ALREDEDOR DE $US HOGARES
SE LOS PERMITA

DEFENDE DE QUE ELLOS{AS) QUIERAN SEGUIR ESTUDHANDD:

DEPEMDE DEL APCYD DE 5U5 PADRES

que remiten al apoyo del entorno inmediato (familia)
y a las posibilidades econdmicas de sostener la inver-
sién en educacién.

Este tltimo aspecto se ha venido atendiendo en
el pais a través de la generacién de sistemas de be-
cas de apoyo a nifios y nifas en condicién de pobre-
za, con miras a romper el ciclo intergeneracional de
la pobreza ligado a la baja escolaridad.

Cabe destacar que las y los docentes consideran
que, en el caso de los nifios, pesan mas la condicién
econdmica y la intencién individual de continuar es-
tudiando que en el caso de las nifias. Esto puede de-
berse a un incremento de la desercién masculina en
secundaria ligado a la incorporacién temprana de los
nifios al mercado laboral.

En cambio, en el caso de las nifas, el personal do-
cente plantea que el matrimonio o la unién son un factor
de mayor importancia. Ello revela que las y los docentes
perciben que las nifas tienen mayores posibilidades de
continuar estudiando mientras se encuentren solteras,
probablemente porque la unién en pareja les demanda
més responsabilidades y restriccién de tiempo, asi como
pérdida de autonomia en la toma de decisiones respec-
to a su futuro.

EXPECTATIVAS DE DIRECTORES

Y DIRECTORAS

En el caso del personal directivo, la tercera parte tiene
altas o buenas expectativas respecto al futuro escolar
del alumnado, entre otras cosas porque cuentan con

B ALLMAHAS

0.1
a1

6,6

I 14,2

7.3

I 24

.1

_— s

el apoyo necesario para continuar estudiando. Sin em-
bargo, un porcentaje mayor a éste de las y los directo-
res dice tener pocas 0 muy pocas expectativas de de-
sarrollo para sus alumnos y alumnas.

Lo anterior puede deberse a que consideran que
es altamente probable la desercién durante el futuro
inmediato, ya sea por dificultades econémicas, fami-
liares o por la distancia u obstaculos geograficos pa-
ra acceder al nivel medio-superior y superior. En este
sentido, la concentracién de planteles educativos en
las zonas urbanas y serias dificultades de expandir el
acceso a comunidades rurales o de alta marginacion
genera sin duda, un circulo vicioso de emigracién y
concentracién de la poblacién en éreas urbanas, la
reproduccién de la pobreza y la exclusion social.

En el caso de las nifas de secundaria, las y los
directivos sefialaron que uno de los factores que pro-
mueve la desercién es que las madres y padres de fa-
milia consideran que sus hijas se casaran pronto. Asi,
pareciera que en el pafs, contintian reproduciéndose
algunos estereotipos que vinculan al género femeni-
no con la adscripcion al dmbito doméstico. Ello ex-
plica, como sefalan las y los directores, que a los ni-
fios se les brinden més oportunidades para continuar
sus estudios.

Algunas situaciones planteadas por las y los di-
rectivos relacionadas con las bajas expectativas de
que el alumnado contintie con sus estudios, coinci-
den con lo mencionado por el cuerpo docente, como
la poca motivacién para seguir estudiando, no con-
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tar con suficiente apoyo de los padres y madres, la
influencia de ideas presentes en su comunidad, si-
tuaciones que desvian la atencién de las y los jovenes
de continuar con sus estudios o priorizar la migra-
cién para mejorar la calidad de vida, lo que sucede
en mayor porcentaje con los alumnos.

Otras razones que pueden relacionarse con las

bajas expectativas, tanto del profesorado como del
cuerpo directivo para la continuidad de los estudios
de las mujeres, tiene que ver con la diferente disposi-
cién que hombres y mujeres muestran para asumir el
compromiso de una vida en pareja a temprana edad,
asi como el hecho de que se asume de manera prio-
ritaria el rol de madres por parte de las mujeres, lo
que requiere una gran inversién de tiempo y esfuer-
20, siendo esto distinto para los hombres. Ademds,
seglin directivos y docentes, algunas mujeres enfren-
tan mas barreras para incursionar en el dmbito pro-
fesional que los hombres. Ello remite a un reconoci-
miento de una composicién social desigual basada en
el género que es tomada en cuenta en el balance de
decisiones en los hogares para priorizar en la inver-
sién educativa de unos y otras.

ROLES DE GENERO Y CONTINUIDAD

EN LOS ESTUDIOS Grafica 122

Los estereotipos acerca de los roles que debe asumir Opinién del alumnado acerca de la frase: "La mujer debe dedicarse a
cada sexo y la identificacién con los mismos, pueden trabajos propics de su sexo, como of "I‘id'd“ de los hijos y el marido™
influir en las expectativas de formacién educativa de (Porcentaje)

los nifios y nifas. Por esta razén, es importante cono- B OACUERDD B DESACUERDO - NG SABEMNE

cer la percepcién que tienen las y los estudiantes res-
pecto de algunos roles tradicionales de género. En es-

te sentido, 48.6 por ciento de los nifios y nifas de TOTAL SECUBDARIA _ 9.3 3]

secundaria y 59.8 por ciento de sexto de primaria se
manifestaron de acuerdo con la frase: “La mujer debe —
. . . . TOTAL SEXTO D PRIMARIA 1 21
dedicarse a trabajos propios de su sexo, como el cui-
dado de los hijos y el marido”.
Lo anterior indica, que aln es importante la

cantidad de nifios y nifias que contindian manifestan-

do una percepcién tradicional de los roles de géne- i
Grifica 123

Opinién de nifios y nifias acerca de la frase: "El hombre es: el que debe
tener la mayer responsabilidad para traer el dinero al hogar”
de secundaria, en donde en el segundo grupo se ubi- {Porcentaje)

ro. Adicionalmente, se observa una diferencia consi-
derable entre el alumnado de sexto de primaria y el

na men ndencia a | ion |
ca una menor tendencia a la reproduccién de roles W ACULKDO  DESACUERDO N SABE NO /€

tradicionales.
Por otra parte, resulta ain mayor la proporcién
de alumnos y alumnas que estan de acuerdo con que
los hombres deben tener la responsabilidad de la pro-
veedurfa econémica del hogar. En este caso, tam- TOTAL SEXTOQ DE PRIMARIA 2,2 1.5
bién destaca el hecho de que sean las nifias y los ni-
fios de sexto de primaria quienes se muestren mas

tradicionales que quienes estan cursando la secunda-
ria (Gréficas 9 y 10).
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En concordancia con lo anterior, més de las dos
terceras partes de los nifios y las nifias, tanto de sex-
to de primaria como de secundaria, se muestran de
acuerdo con que los nifios deben terminar sus estu-
dios y prepararse para mantener su futuro hogar. Sin
embargo, més nifios que nifias estan de acuerdo con
esta consideracién, lo que puede estar asociado a
varios factores. Por un lado, puede ser que las nifas
percibieran que la frase indica que ellas pueden que-
dar excluidas de la educacién; por otro lado, es po-
sible que piensen que ellas también podrian tener la
responsabilidad de mantener un hogar. De igual ma-
nera puede indicar que est4 fuertemente establecido
el hecho de que nifas y nifos esperan que el hombre
sea el proveedor del hogar (Gréfica 11).

También se consulté a los nifios y nifas de sex-
to de primaria y de secundaria si estaban de acuer-
do con la frase: “Esta bien que las nifas no ter-
minen los estudios pues se van a casar pronto”.
Menos de la quinta parte del alumnado expresé su
acuerdo, lo que indica una modificacién en las per-
cepciones de género en este aspecto.

Cabe destacar los matices que presenta el
acuerdo vinculados con el sexo y el nivel de estudios.
Por un lado, més nifos que nifias concuerdan con el
planteamiento de que las nifias no deben concluir sus
estudios porque se van a casar pronto, lo que pue-
de indicar concepciones mas tradicionales de géne-
ro entre hombres que entre mujeres; por otro lado,
es en el alumnado de primaria donde se observa ma-
yor acuerdo con la frase. Este elemento es muy re-
levante porque parece sefalar que nifios y nifas de
menor edad mantienen concepciones tradicionales
que podrian afectar sus expectativas de vida y la to-

ma de decisiones en el corto y mediano plazos (Gra-
fica 12).

También, deben resaltarse algunas diferencias
entre las percepciones de nifios y nifias de acuerdo al
lugar en que se ubica su escuela. Asi, entre el alum-
nado de secundaria que asiste a escuelas ubicadas en
zonas con un nivel bajo de marginacién, se observa
mayor desacuerdo con las ideas estereotipadas refe-
rentes a que la mujer debe dedicarse a trabajos pro-
pios de su sexo y que el hombre debe tener la ma-
yor responsabilidad de llevar dinero al hogar. Por el
contrario, las y los estudiantes de escuelas ubicadas
en localidades con alto grado de marginacién apoyan
més la idea de que las nifas no terminen sus estudios
porque se van a casar, lo mismo que el alumnado de
primarias indigenas.

En las localidades urbanas se presentan mayores
rupturas con los patrones tradicionales de género.
En este sentido, es importante redoblar los esfuerzos
por promover el conocimiento sobre los derechos de
las mujeres en las escuelas ubicadas en zonas rurales
e indigenas, para promover modificaciones cultura-
les que se orienten a garantizar la igualdad sustanti-
va entre mujeres y hombres (Grafica 13).

Por otra parte, se consulté a los nifios y nifas
de 4° y 5° de primaria respecto de sus expectati-
vas de matrimonio y de tener hijos en los préximos
20 afios. Es de destacar que més del 70 por ciento
de los nifios piensa que estard casado y con hijos en
ese plazo, mientras entre las nifas se trata de me-
nos del 60 por ciento. Esto indica que, por lo menos
en lo que a expectativas se refiere, las mujeres ten-
drian uniones e hijos a mayor edad que los varones
(Gréficas 14y 15).

Grifica 124
Opinidn de nifios y nifias acerca de la frase: "Los nifios si deben terminar
estudios y prepararse para mantener su futuro hogar™
(Percentaje)
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Grifica 125
Opinién de nifios y nifias acerca de la frase: "Estd bien que las nifias no terminen
los estudios pues se van a casar pronto”
{Parcentaje)

B ACUERDD DESACUERDD B NO SABE MO /T

NI SECUNDARLA . 90,3 Ii

HIRD SECUMDARLA - e I 3
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Grifica 126
Opinién de nifios y nifias de secundaria acerca de la frase: “La mujer debe
dedicarse a trabajos propios de su sexe, como el cuidado de los hijos y el marida”

Desagregado por grade de marginacién
{Parcentaje)
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Crifica 127
Respuestas de nifios y nifias de 4" y 5° de primaria,
acerca de si consideran que se habrin casado en 20 afios
(Porcentaje)
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Grifica 128
Respuestas de nifios y nifias de 4° y 5° de primaria, acerca de si
consideran que habrin tenide hijos en 2o afios
(Porcentaje)

H3 END

26,4

Finalmente, las expectativas de vida de nifios y ni-
fias también tienen como referente sus experiencias y
forma de vivir actual. Por ello, es relevante conocer las
labores que desarrollan fuera del dmbito educativo.

En primer lugar, destaca que una alta proporcién
de alumnos y alumnas trabaja (con o sin remunera-
cién), lo que plantea una experiencia de vida vinculada
al mercado laboral a corta edad. Asi, 65.3 por ciento
de los nifios y 41.2 por ciento de las nifias de 4°y 5°
de primaria sefialaron que ayudan a su papa en el tra-
bajo. En el caso de las nifas es probable que una alta
proporcién colabore en las tareas domésticas.

La participacion activa de nifios y ninas en activi-
dades laborales puede constituir un desincentivo para

CAPACITACION EN GENERO

Naciones Unidas considera que la educacién es la im-
pulsora fundamental del desarrollo de un pais’. Las y
los docentes son de los actores principales en el proce-
so educativo, pues son quienes estan en contacto direc-
to con los y las estudiantes y tienen una alta cuota de
responsabilidad en la transmisién y construccién de co-
nocimientos. Para lograr un cambio o mejora en el sis-
tema educativo, el personal docente juega un papel fun-
damental y resulta, por ello, indispensable dotarles de
los conocimientos, destrezas y herramientas metodold-
gicas que les permitan desempenar adecuadamente su
trabajo y promover las transformaciones deseadas.

3 ONU, en http://www.un.org/spanish/News/fullstorynews.
asp?NewsID=13583 (consultado el 10 de septiembre de 2009).

NO SABE NO /T

continuar estudiando, pues, por un lado, disminuye el
tiempo efectivo que puede dedicarse a la realizacion de
tareas y podria derivar en bajo rendimiento académico,
y, por otro, plantea la opcién de obtener ingresos.

En las escuelas ubicadas en comunidades rura-
les, con grado de marginacién alto y en las primarias
indigenas, se observan también mayores proporcio-
nes de estudiantes que mencionan ayudar a su pa-
pa en su trabajo, lo que claramente estd vinculado
a las precarias condiciones de vida, pero también a
factores culturales ligados a la produccién campesi-
na en que es usual que todos los miembros de la fa-
milia participen de labores como la cosecha o el cui-
dado de animales.

Es sustancial tomar en cuenta que la educacién
tiene como base importante la relacién que se es-
tablece entre el(la) docente y el alumnado, lo que
implica que los criterios del maestro(a) se veran re-
flejados principalmente en la forma de tomar decisio-
nes y solucionar las situaciones que se presenten con
sus alumnos(as) en materia de desigualdad y violen-
cia de género. En este proceso, hay muchos proble-
mas para los que ya existen criterios de deteccién y
atencién estipulados por especialistas, aunque quiza
no son del conocimiento de todo el personal docen-
te nacional, lo que le dificulta enfrentar situaciones
de agresion, manifestaciones de discriminacién y/o
criterios y conductas que promueven o refuerzan la
desigualdad entre los géneros. Mientras mas herra-



mientas se proporcionen a maestros y maestras para
desempenar su funcién adecuadamente, mayor sera
la confianza y seguridad para llevar a cabo su labor.

CONOCIMIENTO DE DOCENTES

Y DIRECTIVOS ACERCA DE

LA VIOLENCIA DE GENERO

La Ley General de Acceso de las Mujeres a una Vida Li-
bre de Violencia define la violencia contra las mujeres
como “cualquier accién u omisién, basada en su géne-
ro, que les cause dafio o sufrimiento psicoldgico, fisi-
co, patrimonial, econémico, sexual o la muerte, tanto
en el dmbito privado como en el piiblico”. Al consul-
tar a docentes y directivos, lo que entienden por vio-
lencia de género, 29 por ciento de directores y direc-
toras y 39.4 por ciento de las y los docentes sefialaron
que es cuando se agrede de manera fisica o verbal a
una mujer o a un hombre. Aproximadamente el 10
por ciento de los(as) docentes no contesta o men-
ciona abiertamente no saber lo que es la violencia
de género. En el caso de las y los maestros de prima-
rias indigenas, esta respuesta alcanza un porcentaje
de 19.6 por ciento.

Solamente la décima parte de los/las docentes
reconoce que la violencia contra las mujeres se refie-
re especificamente a la que se ejerce por parte del
hombre hacia la mujer por el sélo hecho de serlo, de
suerte que persiste un extenso desconocimiento res-
pecto al significado de este tipo de violencia.

Més del 60 por ciento de las respuestas de docen-
tes y directivos(as) mencionan situaciones de violencia
fisica o emocional y discriminacién en general o entre
nifios y ninas, pero sin tomar en cuenta que se trata
de una violencia que se ejerce por el sélo hecho de ser
hombre o mujer. Dichas respuestas ignoran o restan im-
portancia a las situaciones de poder y discriminacién
que tienen una implicacién directa en la violencia de gé-
nero, lo que la diferencia de otros tipos de violencia.

En este orden de ideas, gran parte del profe-
sorado no tiene conocimientos concretos acerca de
lo que implica la violencia de género. Tienen ciertas
nociones acerca del término “género” haciendo refe-
rencia principalmente a los sexos, pero tratan indis-
tintamente la violencia hacia hombres o hacia muje-
res, de mujer a mujer o de hombre a hombre.

Esta confusién conceptual remite a la necesidad
de capacitacién en materia de género, desigualda-
des de género y violencia contra las mujeres. Sin una
comprensién bésica que permita a los y las docentes
y cuerpo directivo identificar actos de violencia de
género, dificilmente podrén combatirla con miras a
cumplir con la responsabilidad de promover una so-
ciedad mas equitativa y justa.
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IDEAS DE DOCENTES Y DIRECTIVOS
ACERCA DEL BULLYING

En lo que refiere al acoso escolar o bullying, el pri-
mer elemento a destacar es que una alarmante pro-
porcién de docentes y directivos no han escuchado
hablar de este término (82.6% de docentes y 88.1%
de directivos).

Este desconocimiento, respecto de una pro-
blemética que actualmente es investigada por
estudiosos(as) en pedagogia alrededor del mundo, es
preocupante porque puede implicar que no se desa-
rrollen estrategias que permitan prevenir, atender y
tratar adecuadamente casos de este tipo en el pais.

En cuanto al conocimiento del bullying que tie-
nen maestros y maestras, encontramos porcentajes
bajos pero que alcanzan a ser significativos, con ex-
cepcién del caso de las primarias indigenas que es del
2.1 por ciento, asi como nulo conocimiento al res-
pecto por parte de los directivos de dicha modalidad.

UN ESTUDIO
LLEVADO A CABO
EN EL CONTEXTO
ESCOLAR
NORTEAMERICANO
(MARACHI, 2007),
ENCONTRO QUE
UN FACTOR QUE
DISMINUYE LA
VIOLENCIA EN LAS
ESCUELAS, ES LA
CAPACIDAD QUE
LOS MAESTROS/
AS'Y EL PERSONAL
TENGAN PARA
RESOLVER
CONFLICTOS DE
MANERA PACIFICA.
LA ACTITUD ACTIVA
POR PARTE DE
LOS MAESTROS/
AS ES LO QUE
LOGRA REDUCIR
LA INCIDENCIA:

LA COSTUMBRE

DE DISCUTIR CON
LOS ESTUDIANTES
LOS PROBLEMAS
QUE SE SUSCITAN
EN CLASE;
ESCUCHAR A LAS
DIFERENTES PARTES
INVOLUCRADAS
EN EL CONFLICTO;
ESTAR EN
CONTACTO CON
LOS PADRES E
INTERVENIR
ACTIVAMENTE
PARA RESOLVER
DISPUTAS.
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Ante esto, una de las principales situaciones que se
considera es que el término bullying, proveniente del
idioma inglés, resulta lejano al contexto social mexi-
cano, ademds de ser relativamente nuevo. Por otra
parte, factores como la pobreza y la marginacién, re-
presentan menores posibilidades de capacitarse para
el profesorado, ya que no se cuenta con el acceso a
los medios necesarios.

Las respuestas de los directivos muestran un
porcentaje que no alcanza a ser significativo acerca
del conocimiento del término bullying (3.3%), y sélo
al desagregar ciertas variables encontramos porcen-
tajes significativos al respecto. Esto sucede en el ca-
so de directivos de secundaria técnica (12.1%), te-
lesecundaria (5.2%), poblacién urbana (8.2%) y bajo
grado de marginacién (7.9%).

Quienes han escuchado el término dentro del
cuerpo directivo, lo definen como hostigamiento por
parte de alumnos o personas, amenazas de cualquier
tipo, agresién entre grupos o alumnos para grabar-
los y subirlos a internet, peleas entre adolescentes o
acoso intencional.

Entre las y los docentes que conocen el térmi-
no mencionan que es cuando alguien intimida a otra
persona, que es agresion, acoso escolar o discrimina-
cién. Al desagregar por sexo, un porcentaje signifi-
cativo de los maestros que dicen haber escuchado el
término (7.1%) lo definié como un “método de ovu-
lacién”, probablemente haciendo referencia al “mé-
todo Billings" utilizado para control de la natalidad.
Lo mismo se observé en secundaria técnica al des-
agregar por modalidad de estudios (16%) y en alto
grado de marginacién (8.2%).

En muchos casos, aunque se tienen ciertas
ideas acerca de las conductas asociadas con el bu-
llying, éstas no son precisas y, en la mayoria de los
casos, ni directivos ni docentes tienen clara la apli-
cacién del término para las diferentes formas de vio-
lencia que se dan en el ambito escolar.

CAPACITACION RECIBIDA

Actualmente, quienes estan a cargo de la educacién y
los centros escolares lidian con situaciones de violen-
cia y diversas manifestaciones de desigualdad de gé-
nero entre el alumnado que, en ocasiones, resultan ser
sumamente complejas y requieren una intervencién
oportuna y efectiva. Las y los docentes y directivos
cuentan con herramientas adquiridas durante su for-
macién docente, pero es necesario garantizar la actua-
lizacién y capacitacién constante, pues con frecuencia
surgen nuevas problematicas y, al mismo tiempo, se
van desarrollando formas de resolverlas adecuadamen-
te. Adicionalmente, los objetivos de transformacién

cultural de género a los que se ha comprometido el
Estado mexicano confieren altas responsabilidades al
sector educativo, por lo que es menester reforzar los
procesos de capacitacién en esta materia.

En este sentido, es de destacar que solamente
7.7 por ciento de las y los directivos ha participado
en alglin programa o curso para prevenir y/o redu-
cir la violencia de género en las escuelas. Al desagre-
gar por modalidad de estudios, encontramos un por-
centaje elevado al doble en la secundaria general con
respecto de las otras dos modalidades de los directi-
vos que han participado en algtin programa o curso
para prevenir o reducir la violencia de género en las
escuelas. Lo mismo sucede con la poblacién urbana
respecto de la rural. También existen diferencias de
acuerdo con el grado de marginacién, ya que se ob-
serva un porcentaje mas elevado de participacién de
los directivos de escuelas con bajo grado de margina-
cién con respecto de los otros dos.

Lo anterior indica que las condiciones hacen mas
accesible la capacitacién al cuerpo directivo, lo que
debe ser corregido con miras a fortalecer los proce-
sos de cambio cultural; sobre todo teniendo en cuen-
ta que los resultados de este estudio muestran que los
ninos y ninas que estudian en escuelas indigenas, rura-
les y con alto grado de marginacién son los que man-
tienen mas concepciones tradicionales de género.

En lo que refiere a la participacién de los y las do-
centes en programas o cursos para prevenir o reducir
el comportamiento agresivo de las y los estudiantes en
las escuelas, tnicamente la décima parte sefialé ha-
ber asistido a alguno. Igual que en el caso anterior,
se observan diferencias significativas entre los perte-
necientes a primarias indigenas (2.7%) y los de pri-
marias generales (9.6%), asi como en el grado medio
de marginacién (15%) con respecto al alto (8.8%) y al
bajo (9.9%) (Craficas 16 y 17).

En el caso de telesecundaria, la capacitacién y
actualizacién para las y los maestros en esta mate-
ria es practicamente inexistente, ya que el tinico cur-
so mencionado corresponde al denominado Violen-
cia Intrafamiliar, impartido en 2007.

APOYOS REQUERIDOS PARA EVITAR LA
INEQUIDAD Y VIOLENCIA DE GENERO

La opinién de directivos y docentes respecto de las
necesidades de apoyo para lograr combatir o evi-
tar las situaciones de inequidad y violencia de gé-
nero en la escuela, se concentra en establecer re-
des de apoyo con tres diferentes figuras: los padres
y madres de familia, las autoridades educativas de la
SEP y personal especializado como psicélogos(as) o
trabajadores(as) sociales.
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Grifica 129
Respuesta de DIRECTIVOS a la pregunta: jHa participade usted en algin programa o curso
para prevenir y/o reducir la violencia de género en las escuelas?

(Porcentaje)
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Respuesta de docentes a la pregunta: jHa participado usted en algin programa o curso para
prevenir o reducir el comportamiento agresivo de las y los estudiantes en las escuelas?
(Porcentaje)
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MARACHI (2007)
SENALA QUE

LOS MAESTROS
JUEGAN UN PAPEL
PRINCIPAL EN
PREVENIR LA
VIOLENCIA, POR

LO QUE RESULTA
DEI MPORTANCIA
INDAGAR EL
COMPLEJO
ENTRAMADO

DE VALORES,
CREENCIAS

Y ACTITUDES
PERSONALES DE
LOS/AS MAESTROS/
AS EN TORNO DE
LA VIOLENCIA. LA
PARTICIPACION
ACTIVA'Y SU
INVOLUCRAMIENTO
DE MANERA
PACIFICA, MODIFICA
EL CLIMA GENERAL
Y HACE QUE LA
COLABORACION
PREVALEZCA EN
LAS RELACIONES
ESCOLARES.
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Se advierte en las respuestas que los y las docentes
no cuentan con las herramientas o preparacion necesa-
rias para solucionar las situaciones que se presentan con
los(as) estudiantes, asi como la necesidad de capacita-
cién, no sdlo del cuerpo docente, sino también del alum-
nado y de padres y madres de familia. Lo anterior se veri-
ficaen el 24.2 por ciento de docentes que menciona que
requieren conferencias para poder prevenir algtin caso de
violencia, en el 10.3 por ciento que solicita orientacién
en valores y en el 12.4 por ciento que requiere la partici-
pacién de personal capacitado en psicologia. El 10.3 por
ciento menciona que son necesarias platicas con los(as)
alumnos(as) y el 8.1 por ciento dice que uno de los apo-
yos para prevenir la violencia de género en su plantel,
son los cursos para padres y madres de familia.

Por su parte, el cuerpo directivo menciona en un
28.4 por ciento que se requiere que expertos den pla-
ticas al alumnado y padres de familia; el 19.2 por cien-
to dice que se requieren platicas en su plantel con per-

sonal capacitado en equidad de género; el 11.3 por
ciento solicitan que la SEP imparta cursos para el cuer-
po docente sobre equidad y tolerancia y el 9.9 por
ciento solicitan cursos dirigidos a los padres de familia
para evitar el alcoholismo y la violencia.

Podemos decir que entre las acciones o estra-
tegias requeridas para evitar incidentes de inequi-
dad y violencia de género en la escuela, el cuerpo
directivo y docente plantea solicitudes especificas,
relacionadas con la capacitacién dirigida a padres y
madres de familia, al alumnado, asi como a las y los
docentes. También se menciona la necesidad de con-
tar con personal especializado para detectar y tratar
este tipo de situaciones. Ademas de lo anterior, su-
gieren que se haga difusién acerca de probleméticas
especificas, dando a conocer sus alternativas de so-
lucién a través de medios impresos como carteles o
folletos, audiovisuales o representaciones artisticas,
como obras de teatro, inclusive.

NECESIDADES DE MEJORA EN LA ESCUELA

La escuela es un espacio fundamental de socializa-
cién, en donde las nifias y los nifios pasan una buena
parte del tiempo entre semana, por lo que es nece-
sario contar con espacios que les proporcionen la po-
sibilidad de explorar y desarrollar sus capacidades in-

telectuales, fisicas, sociales y emotivas.

La existencia de un espacio fisico adecuado para
desarrollar estas habilidades y destrezas puede, ade-
mas, influir de manera muy positiva en la sensacién
de seguridad de los nifios y nifas, elevar su autoesti-
ma, potenciar su aprendizaje y estimular el deseo de
permanecer dentro de sistema educativo.



NECESIDADES DE INFRAESTRUCTURA

Se consultd a nifios y nifas respecto de sus percep-
ciones sobre las necesidades de infraestructura en los
planteles educativos. Mas de la cuarta parte de estu-
diantes sefialé que el espacio que menos les gusta de
su escuela son los bafos porque no estan limpios. El
tamafo reducido de los patios y la mala condicién de
las bancas fueron las dos respuestas que continuaron
en orden de frecuencia y denotan la precariedad de los
planteles educativos (Grafica 18).

Una décima parte del alumnado de sexto de pri-
maria y secundaria menciona que no hay nada que no
le guste de su escuela, esto es, que muestra satisfaccién
respecto de las condiciones del plantel educativo.

Al desagregar por modalidad de estudio, se tiene
que, en la quinta parte de las primarias indigenas, ni-
fos y nifas reportan carencia de agua potable y 16.5
por ciento sefiala que les desagrada la insuficiencia de
espacio en el salén de clases. Estas proporciones son
significativamente mas altas que en las escuelas pri-
marias generales, lo que denota diferencias de infraes-
tructura. Por el contrario, es de destacar que mientras
32.8 por ciento de los nifios y nifias de primarias gene-
rales manifestaron desagrado porque los bafios no es-
tan limpios, esto fue sefialado por solamente 19.8 por
ciento de estudiantes de primarias indigenas. Un ele-
mento importante a considerar en esta valoracién de
la limpieza de los bafios es que ciertas primarias indi-
genas carecen de instalaciones con bafios.
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En cuanto al nivel secundaria, en las telesecun-
darias se reporta en mayores porcentajes que el pa-
tio de recreo y la biblioteca son muy chicos (25.9
y 13.3%, respectivamente). Tanto en la secundaria
general como en la secundaria técnica se eleva el
porcentaje que menciona que las bancas del salén
estan en muy mal estado (17.7 y 16.4%, respectiva-
mente). Por dltimo, cerca de una tercera parte del
alumnado de secundaria técnica, mas de una cuar-
ta parte de la secundaria general y casi una quin-
ta parte de telesecundaria, mencionan que los ba-
fos estan sucios.

Al desagregar por tipo de poblacién, se en-
cuentra que el alumnado de primaria de la pobla-
cién urbana reporta mas que los bafios estan sucios
(34%) frente al dmbito rural (27.9%). Por su parte,
el alumnado de secundaria de la poblacién urbana
reporta la misma situacién en el 29.6 por ciento y
el 16.7 por ciento agrega que las bancas estan en
mal estado. La secundaria rural obtiene porcenta-
jes menores en dichos rubros, 21.2'y 7.1 por cien-
to respectivamente.

Estas diferencias pueden entenderse desde
otros angulos, uno de ellos implicaria que en la po-
blacién rural la higiene en los bafos se evaltia de ma-
nera distinta que en la poblacién urbana, debido a la
diversidad de situaciones y las condiciones del me-
dio, asf como que se utilizan barios de diferente ti-
po, en algunos casos, letrinas.

Grifica 131
Opinién del alumnado de sexto de primaria y secundaria acerca
de lo que no les gusta de su escuela
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Mejoras que necesita la escuela para ser un
mejor lugar para estudiar.

La vision del alumnado acerca de lo que necesita mejorar su escuela para ser un lu-
gar mas agradable para estudiar, se manifiesta en diferentes aspectos. Muchos de ellos
mencionan el deseo de que se realicen mejoras a las condiciones fisicas de la misma o
del mobiliario que tienen a fin de contar con instalaciones y espacios adecuados:

NINA PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, VERACRUZ.
NINO SECUNDARIA GENERAL, POBLACION RURAL, AGUASCALIENTES.

ngﬂmwmi&w

NINO SECUNDARIA TECNICA, POBLACION RURAL, PUEBLA.
Qe mo -ﬂ.mdn. e iy qua dhosga. poster

NINO PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, COLIMA.
Howwda max Grronds 4 que topun ol asonee”
NINA PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, ZACATECAS.
€0 salbm ds clases

NINA PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, ZACATECAS.
CamWiorn Lo &los

NINO SECUNDARIA TECNICA, POBLACION URBANA, VERACRUZ.

En otros casos hay quejas por la falta de higiene, en muchos de ellos debido a situa-
ciones precarias respecto de servicios basicos:

Nex doace -ga.li:o. oguo- para. JeA Draiteg

NINA PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, COLIMA.

NINA PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, HIDALGO.

Que Mo o Lot

NINA PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, VERACRUZ.
&Mﬂ&wﬁw Y gua Bmpon diasisg s hoires

NINO PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, ZACATECAS.
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NINA SECUNDARIA TECNICA, POBLACION URBANA, EDO. MEX.

NINA PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBA-NA, COLIMA.
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Por otra parte, el alumnado da importancia a elevar la calidad educativa de su plan-
tel, y sugiere ciertas mejoras tanto por parte de los(as) docentes, como en el hecho de
contar con mas y mejores materiales:

Que Jsd mmﬁraotbmgx{’iwﬂuw mbo afomcibn a
NINA PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, PUEBLA.

NINA, SECUNDARIA TECNICA POBLACION URBANA, PUEBLA.

W Do anaeibueo | salena ol diractte

NINA PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, HIDALGO.

NINO SECUNDARIA TECNICA, POBLACION URBANA, EDO. MEX.

Algo importante que es tomado en cuenta por los alumnos y alumnas como parte de un
ambiente escolar propicio son las relaciones que se establecen entre las distintas per-
sonas que conforman la comunidad escolar. Alumnosy alumnas ven la importancia de
que tanto el personal docente como el alumnado tengan una actitud que favorezca la
convivencia vy el aprendizaje en la escuela v denuncia cuando no es asi:

En lo. wda o La gue mtaa‘&b-nrmwd,ﬂulmameo
NINO PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, ZACATECAS.
Quo Royp Swapeto enbe mifes Y minod
NINO PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, ZACATECAS.

NINA SECUNDARIA GENERAL, POBLACION RURAL, AGUASCALIENTES.

Un aspecto que debe cobrar especial relevancia, es la seguridad de nifios y nifias que
asisten a la escuela. Es com(n encontrar situaciones relacionadas con el lugar donde
esta localizada la escuela o que se dan al interior de la misma, que pueden ser de ries-
go para los alumnos y alumnas, quienes manifiestan su necesidad de que la escuela
sea vivida como un espacio seguro y que pueda proporcionarles proteccion:

NINO PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, COLIMA.
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NINA PRIMARIA GENERAL, POBLACION RURAL, VERACRUZ.
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NINA PRIMARIA GENERAL, POBLACION URBANA, COLIMA.
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NINO SECUNDARIA TECNICA, POBLACION URBANA, TAMAULIPAS.
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PERCEPCIONES SOBRE NECESIDADES
DE MEJORA EN LAS ESCUELAS
Uno de los factores mencionados como una causa de
desercién escolar tiene que ver con la calidad de la
educacién que el alumnado recibe en su escuela, es
por esto que cobra relevancia lo que directivos, docen-
tes y alumnos(as) dicen que hace falta para mejorar la
calidad de la escuela en la que trabajan o estudian.
Una cuarta parte de directivos y docentes men-
ciond la necesidad de mejorar la infraestructura, el
espacio y equipar la escuela de manera adecuada.
Ademas, una quinta parte de los directores y las di-
rectoras, asf como un 15.1 por ciento de los(as) do-
centes consideran importante la participacion e in-
volucramiento de las autoridades educativas. El 16.2
por ciento de los directivos y el 15.2 por ciento de
los(as) docentes reconocen la importancia de la par-
ticipacion e interés de los padres y madres de familia
en la educacién de los(as) alumnos(as) y, por encima
de un 10% en ambos casos, mencionan la necesidad
de capacitacion continua y de calidad dirigida a las y
los docentes, que les permita mejorar y motivarse.
Por otra parte, el 12.7 por ciento de los(as)
maestros(as) cree necesario que se impartan més cur-
sos y pléticas sobre temas como sexualidad y supe-

racién personal. Un aspecto mencionado por los(as)
docentes para elevar la calidad de la escuela involu-
cra la importancia de que se den relaciones de com-

pafierismo entre ellos(as).

En el caso de las y los alumnos, més del 20 por
ciento sefalé que se requieren salones mas grandes o
mas salones para mejorar las condiciones de la escuela,
asi como mantener el plantel en buenas condiciones.

En proporciones que rondan el 7 por ciento,
alumnos y alumnas sefialaron que se requiere mante-
ner los bafos limpios y con puertas; contar con dreas
verdes y mejores canchas. Estas respuestas aluden a
la necesidad de tener una infraestructura que satis-
faga las diversas necesidades de los nifios y nifias du-
rante el tiempo que pasan en la escuela.

Es importante resaltar que se mencionan de
manera significativa cuestiones que involucran las
relaciones humanas y que pueden ser factores im-
portantes para la permanencia o desercién del alum-
nado de la escuela, pues pueden volver agradable la
estancia. Entre estas cuestiones destacan contar con
buenos docentes con quienes —ademés— se puedan
relacionar bien y confiar en ellos. También es impor-
tante para el alumnado que el ambiente escolar sea
de mas respeto y seguridad, libres de situaciones de



violencia o que involucren drogas. Se recalca la im-
portancia de lo anterior, ya que este tipo de situacio-
nes pueden influir en que el alumnado decida aban-
donar los estudios.

En las respuestas del alumnado de primaria indi-
gena se vuelven significativas situaciones muy poco
mencionadas por el alumnado de primarias generales,
como la necesidad de contar con mayores recursos, in-
fraestructura y mejora de las condiciones fisicas de la
escuela. Entre otras, se menciond el tener buenas ban-
cas, pizarrén y mobiliario en general (11.2%), contar
con tecnologfa, computadoras y Enciclomedia (5.2%),
asf como con biblioteca (10.1%); por dltimo, situacio-
nes fisicas como que las ventanas estén completas,
con pintura y mejor ventilacién (5.3%).

EN SINTESIS
En este capitulo se revisaron temas como las expecta-
tivas de desarrollo educativo del alumnado que tienen
los docentes, directivos y los mismos estudiantes, asf
como la confianza que muestran acerca de que se rea-
licen sus planes en el futuro. Lo anterior, tomando en
cuenta el sexo de lo(as) estudiantes. Por otra parte se
exploraron los conocimientos que muestran docentes
y directivos en temas como la violencia de género, la
equidad de género y el bullying, asi como la capacita-
cién recibida en torno a estos temas. Los docentes y
directivos mencionaron los apoyos que requieren pa-
ra evitar la inequidad y violencia de género; asimis-
mo, dieron a conocer junto con el alumnado las que
consideran necesidades de mejora en su escuela. De lo
anterior, pueden destacar los siguientes hallazgos, en
términos de las percepciones sobre género en el ambi-
to educativo mexicano:

+  Las expectativas educativas de la mayor parte de
nifos y nifas refieren a la posibilidad de conti-
nuar estudiando; sin embargo, factores como la
condicién econdmica se plantean como obstacu-
los para el logro de esta meta. Asi lo manifies-
tan también docentes y directivos, para quienes
la precariedad econdémica y la pérdida de apoyo
por parte de los padres y madres son las princi-
pales amenazas para que nifios y nifas abando-
nen el sistema educativo. En el caso de las nifias,
se suma la unién o matrimonio y la maternidad
temprana como un factor que podria promover
la desercién escolar.

+  La mayor parte de los(as) estudiantes mantiene
una serie de percepciones tradicionales sobre los
roles de género. Asi, la mayoria manifiesta estar
de acuerdo con que las mujeres deben dedicar-
se al cuidado de los hijos y del marido y con que
los hombres deben ser los proveedores del ho-

CAPITULO 3 CONCIENCIA DE GENERO EN EL AMBITO ESCOLAR

gar. Estas percepciones podrian ser trabajadas
en la escuela con miras a cuestionarlas desde la
perspectiva de los derechos humanos v la igual-
dad entre los géneros.

La mayor parte de docentes y directivos care-
cen de conocimientos sobre género, violencia de
género y bullying. Este desconocimiento inhibe
claramente las posibilidades de promover cam-
bios culturales desde la escuela, al tiempo que
dificulta la deteccién y atencion de actos de dis-
criminacion y violencia en el dmbito escolar.

De igual forma, la mayor parte de docentes y di-
rectivos no han recibido capacitacién en materia
de género, violencia de género y bullying. Esto
explica el desconocimiento referido en el inciso
anterior y remite a la necesidad de redoblar es-
fuerzos para actualizar al personal docente y di-
rectivo en estas materias

© SEP
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Conclusiones

n el discurso institucional existe un im-

portante avance respecto de la igualdad,

la no discriminacion y el respeto de los

derechos humanos de las mujeres. No

obstante, en este contexto, continda
existiendo una brecha importante entre estos recono-
cimientos y las concepciones culturales de género que
tienen los nifios y las nifas que se encuentran en proce-
so de formacién. Podemos observar que las nifias estan
més dispuestas a dejar atras los estereotipos de género
y a construir un mundo mas igualitario que los nifos.
También, se desprende de los resultados de esta inves-
tigacion que las nifias tienen expectativas de educacién
consistentemente mas elevadas que los nifios. Los nifios
dijeron, por ejemplo, que esperan casarse y tener hijos
a edades mas tempranas que las nifias y, tanto los nifios
como las nifias confian en que sus madres los apoyaran
més para seguir estudiando que sus padres. De la misma
manera, nifos y nifas dijeron que platican mds a me-
nudo con sus madres que con sus padres. Esto Ultimo
preocupa, ya que los nifios y nifas requieren del apoyo
tanto por parte de sus madres como de sus padres o de
quienes los sustituyen.

A la luz de estos resultados se hace nece-
sario fortalecer la investigacién sobre las construccio-
nes de las identidades y enfocarla a la concepcién de
la paternidad en la sociedad mexicana desde la pers-
pectiva de género, con el fin de: a) estudiar la evolu-
cién de los conceptos juridicos vinculados al ejercicio
de la paternidad, tales como la patria potestad, el re-
conocimiento de la paternidad y b) estudiar las trans-
formaciones acaecidas en el entorno familiar, parti-

cularmente aquellas vinculadas con los cambios de la
familia patriarcal tradicional.

Los resultados de este estudio y de otras inves-
tigaciones ayudaran a tener un diagnéstico mas cla-
ro y certero para la formulacién y puesta en marcha
de politicas publicas en materia de desarrollo social,
educacién, salud, cultura, recreacién, participacién
ciudadana y deberan considerar un sistema de pro-
teccion integral de la infancia que conciba que los ni-
fos, las nifas y adolescentes son sujetos activos de
derechos a lo largo de todo su crecimiento.

De acuerdo con el estudio, mas de la mitad de
los nifios y nifias de 4° y 5° de primaria (53.4%) ayu-
dan a su papd en el trabajo que éste desempena pa-
ra el sustento del hogar y por el cual el padre recibe
un reconocimiento econémico. Al desagregar los da-
tos de acuerdo a su procedencia, resulta que las ni-
fas y los nifios de primarias indigenas colaboran mas
que el alumnado de primarias generales (63.2% con-
tra 52.7%); ademds es mds frecuente la colaboracién
de los nifios que de las nifas.

Los resultados obligan a evaluar las politicas so-
ciales implementadas por el gobierno federal ten-
dientes al mejoramiento de las condiciones econé-
micas de las familias mas pobres, porque los nifios y
las nifias colaboran con més frecuencia cuando se en-
cuentran en escuelas ubicadas en contextos de alta
marginacion, seguido de quienes asisten a escuelas
ubicadas en zonas con grado medio de marginacién.
Asimismo, surge de manera importante la necesi-
dad de fortalecer el apoyo de becas que se otorga al
alumnado para asegurar su permanencia.

LAS NINAS ESTAN
MAS DISPUESTAS
A DEJAR ATRAS
LOS ESTEREOTIPOS
DE GENERO Y A
CONSTRUIR UN
MUNDO MAS
IGUALITARIO QUE
LOS NINOS.

NINOS Y NINAS
DIJERON QUE
PLATICAN MAS A
MENUDO CON SUS
MADRES QUE CON
SUS PADRES.
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FOMENTAR LA
APROPIACION DEL
ESPACIO PUBLICO

Y PRIVADO POR
PARTE DE AMBOS
SEXOS DEBE SER
UN RETO DE LAS
POLITICAS PUBLICAS
EDUCATIVAS.
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Los datos muestran que los nifios y las nifias
combinan las actividades educativas con el trabajo y,
alin cuando no se sabe la manera en la que ello inter-
fiere en su desempefio escolar, es un hecho que los
nifios y las nifias se ven orillados a trabajar frente a
un panorama de pobreza que les brinda pocas opor-
tunidades de desarrollo, haciéndolos mas proclives a
la desercién escolar.

Nifos y nifas también colaboran en el trabajo
que hacen sus madres (84.9%). Las ninas lo hacen en
un porcentaje levemente mayor que los nifios (89.3%
las nifias y 80.6% los nifios). La mayor parte de las ac-
tividades en las que ambos colaboran con sus madres
son aquellas vinculadas a las labores domésticas. La
participacién de los nifios en ellas da muestras de la
modificacién de algunos patrones sexuales estereoti-
pados en la educacién; sin embargo, en estudiantes
de mayor edad, como es el caso del alumnado de sex-
to de primaria y de los tres grados de secundaria que
se encuestaron, resulta que las actividades relaciona-
das con el hogar son delegadas a las nifas hasta en el
doble de frecuencia respecto de los nifios.

La reproduccién de los roles y estereotipos se
acentua justo cuando los nifios y las nifias entran en
la etapa de la pubertad y la adolescencia y, por tan-
to, cuando afianzan rasgos de su personalidad, de ahi
la importancia de crear politicas publicas que apues-
ten por un cambio generacional de los estereotipos
y roles de género.

La investigacién muestra las diversas maneras en
las que se reproduce la dicotomia de la apropiacién
del espacio publico y el privado entre las nifias y los
nifos; entre lo més representativo se encontré que:

+  Una manifestacién es la forma en la que unos y
otras se apropian del espacio escolar. Mientras
que las nifias suelen quedarse en las aulas, los ni-
fios se apropian del patio.

*  De acuerdo al estudio, a los nifios se les permi-
te salir a jugar a la calle con més frecuencia que
a las nifas y, por otro lado, en més de una cuar-
ta parte de las respuestas del alumnado, se evi-
dencié que las nifias son mas consentidas por los
progenitores que los nifios, es decir, a ellas no se
les permite explorar el dmbito publico —la calle—
mientras que a los nifos se les coarta la posibili-
dad de desarrollar la parte afectiva de su perso-
nalidad. El resultado es tan discriminatorio para
unos como para las otras.

+  Entre el alumnado de sexto de primaria y de los
tres niveles de secundaria se muestra la vigencia
de roles y estereotipos tradicionales, fuertemen-

te ligados al espacio publico y privado. Nifos y
nifias siguen pensando, en mds de un setenta
por ciento de los casos, que el hombre es el res-
ponsable de proveer el sustento del hogar, que
las mujeres deben aprender a ayudar en casa cui-
dando a los hermanitos o haciendo labores de
limpieza, mientras los nifios deben jugar fitbol u
otros juegos fuertes.
Fomentar la apropiacion del espacio publico y privado
por parte de ambos sexos debe ser un reto de las politi-
cas pliblicas educativas en las que se promueva el valor
del dmbito privado y la importancia de la participacion
igualitaria de hombres y mujeres en ambos espacios.

Hay datos sobre los nifios (varones) que requie-
ren abrir lineas de investigacién con el fin de iden-
tificar factores protectores y de riesgo que puedan
contribuir a su beneficio, pues, si bien la informa-
cién revela que en las escuelas se hace todo lo po-
sible para que nifios y nifas desarrollen al maximo
sus capacidades y participen por igual en todas las
actividades y asignaturas escolares, con frecuencia
los nifios fueron calificados como menos responsa-
bles que las nifias, menos participativos y menos apli-
cados. Asimismo, sus aspiraciones para el futuro son
claramente mds modestas que las de las nifas. Es-
pecialmente en la secundaria, la opinién que dieron
los y las adolescentes fue que consideran a las muje-
res mas competentes que a los hombres en practica-
mente todas las asignaturas, con la excepcién de ma-
teméticas, deportes y dibujo. También dijeron que
cuando hacen tareas en grupo, las mujeres trabajan
més. Estas opiniones fueron corroboradas por los(as)
maestros(as) y directores(as) quienes sefialaron que
consideran igualmente competentes a nifios y nifas,
pero con mayor frecuencia dijeron que consideran
més responsables a las mujeres. Esta situacién es mas
preocupante inclusive en las escuelas ubicadas en zo-
nas con niveles mas altos de marginacion, ya que en
éstas, los ninos (varones) participan atin menos y di-
jeron sentirse menos respetados.

Aln cuando la mitad del profesorado confia en
que ambos sexos pueden desarrollar bien cualquier ac-
tividad, mostrando que poco a poco se ha ido despren-
dido de visiones estereotipadas, hay un importante
porcentaje que sigue asociando a los nifios y a las ni-
fias con ideas estereotipadas. Debido a que las maes-
tras y los maestros son una parte importante de la for-
macién del alumnado, debe considerarse con mucha
seriedad la creacién de mecanismos de capacitacién y
sensibilizacién para el personal docente.

Més del cincuenta por ciento de los nifios tiene
la sensacion de sentirse regular o mal en la escuela.



Suelen sentirse mas regafiados y reprendidos por las
maestras y los maestros que las nifias, ademés los ni-
fios manifestaron incidentes de violencia fisica entre
ellos. Entre los alumnos de 4° y 5° de primaria se ma-
nifesté que en ocasiones algtin nifio es molestado por
grupos de nifas y obligado a darle besos a las nifas.

Los nifios son més sefalados como los responsa-
bles de los insultos y las humillaciones, reproducien-
do el estereotipo de que los hombres son fuertes o
agresivos y evidenciando la forma en que han apren-
dido a relacionarse y a enfrentar los conflictos.

Los resultados de la muestra son significativos y
sugieren abrir nuevas lineas de investigacion: si des-
de la infancia se normaliza la violencia fisica, durante
la adultez ésta se percibe como una forma normal de
relacién. Es importante hacer notar que los nifios no
se sienten bien en el ejercicio de esta violencia, por
eso es interesante estudiar las formas en las que se
pueden deconstruir los estereotipos. A los nifios no
les gusta la violencia.

No deja de sorprender la sensacién de malestar
de los nifios cuando son molestados por las nifas. No
se trata de matizar este tipo de violencia, pero es un
hecho que ésta no es continua en la vida de los hom-
bres, como si puede ser la sensacién de violencia que
viven las mujeres.

Las manifestaciones de la violencia de género contra
las mujeres comienzan desde la infancia, por ejemplo:

+ Las nifas refieren, en mayor proporcién que los
ninos, que no se sienten respetadas por su com-
paneros.

+ El alumnado refirié que las nifias son atacadas por
no cumplir el estereotipo femenino.

« Las ninas manifestaron tocamientos no deseados,
agresiones durante el recreo, temor en el bafio de
sus escuelas y los nifios no les dejan espacio en el pa-
tio para jugar durante el recreo.

Para prevenir la violencia de género, es conve-
niente detectar las practicas sociales y culturales que
se perciben como normales. Por eso se hace indis-
pensable utilizar los hallazgos de estudios que permi-
tan detectar las costumbres que perpettian las mani-
festaciones de violencia en contra de las nifas.

Preocupa que dos terceras partes de nifios y ni-
fias, tanto de sexto afio como de secundaria, dijeran
haber recibido al menos una agresién fisica duran-
te los dos Ultimos afos. Las agresiones mas frecuen-
tes para los nifios son las patadas y pufietazos mientras
que para las nifas, los jalones de cabello y empujones.
De manera espontanea, 6.3% del alumnado dijo que lo
primero que cambiaria en su escuela serfa que no hu-
biera tanta violencia. Cabe sefialar que la violencia fue

considerada como un problema més severo en las es-

cuelas urbanas con bajos niveles de marginacién. En

estas Ultimas se sefialé con mas frecuencia la presencia
al interior de la escuela de grupos que intimidan.

Las diversas formas de discriminacion alcanzan el
aspecto fisico de las nifias y los nifios, asi como las
orientaciones sexuales distintas a las heterosexuales,
haciendo notar que existe muy poca tolerancia, tan-
to por parte del alumnado como del cuerpo docente,
para aquellos(as) que manifiestan tener una orienta-
cién sexual distinta a la heterosexual.

Las experiencias de vida del alumnado que proviene de

escuelas generales frente al que proviene de escuelas in-

digenas son muy diversas, por ejemplo:

* Enla colaboracién de nifios y nifias en las labores do-
mésticas se registra que el alumnado de escuelas indi-
genas hace actividades que requieren mayor esfuerzo
fisico, tales como acarrear agua, lefia o arena.

+ Los nifios y las nifas de las primarias indigenas tie-
nen mas arraigados los estereotipos y roles de géne-
ro tradicionales; por ejemplo, en mayor proporcién
piensan que el hombre es el que manda y decide lo
que le conviene a la familia, las mujeres deben ayu-
dar en las labores domésticas, etcétera.

* Los y las docentes de las escuelas indigenas valo-
ran mas que aquellos de las primarias generales la
sensibilidad de las nifias como un elemento de re-
lacién con ellas.

« De acuerdo con la informacién proporcionada por
las y los docentes, el alumnado de las escuelas in-
digenas utilizan méas el patio durante el recreo que
aquellos de las escuelas urbanas.

Es necesario estudiar de manera especifica las
vivencias de las nifas, los nifios y del cuerpo do-
cente de las escuelas indigenas. La informacién que
proporciona este estudio es una contribucién al co-
nocimiento de la situacién escolar en las zonas indi-
genas. Este andlisis muestra diferentes formas en las
que los nifios y las nifias colaboran (trabajan) en sus
casas, la diferencia en la apropiacién del espacio y
el arraigo a los estereotipos y roles tradicionales. Un
estudio a profundidad con resultados concretos per-
mitirfa conocer mas a fondo las dindmicas de quie-
nes participan de las experiencias escolares en zo-
nas indigenas.

CONCLUSIONES

LO PRIMERO QUE
CAMBIARIAN EN
SU ESCUELA SERIA
QUE NO HUBIERA
TANTA VIOLENCIA.
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PROPUESTAS DE POLITICAS PUBLICAS

Promover habilidades sociales para el alumnado.
En la cotidianidad de las escuelas se necesita de habili-
dades sociales para hacer frente a problemas y dificul-
tades a los que se enfrentan mujeres y hombres en el
ambito escolar. Porcentajes importantes de alumnos/as
reportan que se quedan callados/as o buscan vengarse
frente a un problema en la escuela, es decir, no cuentan
con las habilidades necesarias para resolver conflictos
dialogando, lo que los hace més susceptibles de enfren-
tarlos de manera violenta. Si bien hay diferencias por
sexo, lo que es pertinente para ambos es que se habili-
ten en la solucién de conflictos de forma asertiva, dia-
logada, donde el fortalecimiento de la autoestima esté
presente en los objetivos a alcanzar en los programas de
la escuela para abordar adecuadamente este tema.

Trabajar mas con los varones y con la poblacion
indigena. En general, los varones requieren mas
atencién con respecto a dotarlos de herramientas pa-
ra oponerse a los estereotipos de género y habilida-
des para hacer frente a la violencia de manera aserti-
va. El estudio mostré que los varones avanzan menos
en comparacién con las mujeres en estos aspectos.
Situacién que pone de manifiesto que el trabajar te-
mas de género no es trabajar en asuntos sélo de las
mujeres, sino que también incluye e implica a los va-
rones. Por otra parte, los datos nos indican la nece-
sidad de trabajar mas el tema de igualdad de género
con los hombres y mujeres indigenas.

Identificar y supervisar espacios escolares de ries-
go. Se requiere conocer el estado que guardan los es-
pacios fisicos en cada plantel escolar con la finalidad
de modificarlos y supervisarlos para establecer con-
diciones de seguridad y bienestar para los alumnos,
las alumnas y la comunidad escolar en general. En es-
te proceso, debe identificarse claramente la utilidad
que tienen los espacios escolares, si permanecen largo
tiempo solos o si carecen de luz. Con base en una es-
cala puede definirse el nivel diferenciado de seguridad
que ofrecen para alumnas y alumnos, ya que la seguri-
dad puede ser percibida de manera distinta por alum-
nos que por alumnas, como lo demuestra el estudio
donde los bafios de las nifas resultan ser un lugar que
representa mayor inseguridad para ellas.

Generar una cultura escolar de no violencia con la
participacion de todos. Es estratégico alentar a que
toda la comunidad escolar promueva la solucién no vio-
lenta de conflictos escolares entre los diferentes actores

presentes en la escuela. De esta manera en las relaciones
que establezcan autoridades, profesorado, alumnado y
padres y madres de familia estara presente el principio
de respeto y la solucién dialogada de conflictos como
eje central de las relaciones sociales. Las acciones donde
se comprometen y participan los diferentes actores de
la comunidad escolar tendrdn mas impacto para desacti-
var la violencia que si se trabaja aisladamente con un so-
lo actor. El principio de “resonancia comunitaria” es apli-
cable en esta temética, y tiene como fundamento que
acciones simultaneas centradas en un objetivo tienden a
asegurar mas los efectos positivos.

Definir un proceso de certificacion para las escue-
las que hacen frente a la violencia. De cara a un
problema complejo, es (til desarrollar un modelo con cri-
terios claros que permitan certificar a una escuela cuan-
do estd comprometida y tomando medidas concretas
frente a la violencia escolar. Estos criterios deberdn to-
mar en cuenta la participacién de la comunidad escolar
en su conjunto que indique que una forma efectiva de
abordar la violencia requiere la participacién de toda la
comunidad escolar. Este modelo puede incluir escalas o
parametros para permitir que las escuelas ubiquen su ni-
vel de avance y que establezcan medidas a corto y largo
plazo. Los directivos pueden motivarse mas si la certifi-
cacién se traduce en un premio educativo.

Capacitar a docentes en temas con aplicacion
practica en las aulas. Incluir en los programas de
capacitacion y actualizacién para los/as docentes los
siguientes temas: derechos de nifas y nifios, preven-
cién de la violencia de género y el bullying, asi como
estrategias para abordar el tema de la equidad en las
actividades cotidianas con el alumnado. Ademas, es
importante que el profesorado y los directivos se ca-
paciten para detectar y canalizar los casos de mal-
trato fisico y abuso sexual. Es conveniente que las
autoridades escolares cuenten con un directorio ac-
tualizado de las instituciones gubernamentales y or-
ganismos de la sociedad civil que atiendan casos de
maltrato contra nifios y nifias, con la finalidad de ca-
nalizar oportunamente cuando se detecte un caso.

Enriquecer los contenidos curriculares de la for-
macion magisterial. Se recomienda que en el disefio
del contenido curricular dirigido al personal docente se
incluya la perspectiva de género aplicada a la educacién.
Es central que el profesorado analice cémo alumnas y
alumnos requieren de ajustes y equilibrios para estar en
igualdad de condiciones en los procesos educativos, asf
como reconocer que nifas y nifos llegan a la escuela con



informacién y valoraciones provenientes de la sociedad
y la familia de lo que es un hombre y una mujer, lo que
puede situarlos en desventaja frente al aprovechamien-
to y desempenio escolar. El personal docente tiene que
tomar en cuenta que es parte de una cultura y que es
probable que —sin intencién— transmita en las escuelas
estereotipos de género que ha incorporado en sus vidas.
Esta transmision cultural suele hacerla la sociedad en su
conjunto, por esta razén es oportuno aplicar la perspec-
tiva de género para visualizar, analizar y desactivar este-
reotipos que pueden perjudicar el desempefio escolar.

Analizar y enriquecer los libros de texto. Es estra-
tégico que continte revisandose el contenido de cada
uno de los libros de texto de la educacién basica, con el
fin de, en su caso, omitir el lenguaje androcéntrico, los
contenidos sexistas, estereotipados y discriminatorios,
asi como enriquecer contenidos que hagan explicitas la
necesidad y las ventajas de utilizar un lenguaje incluyen-
te que visualice a mujeres y hombres por igual. Como
resultado de ello los libros de texto estaran fortalecidos
por una vision incluyente, respetuosa y equitativa.

Implementar la educacién sexual para hacer fren-
te a algunos prejuicios de género. Es necesario es-
tablecer programas escolares de educacién que contra-
rresten los prejuicios respecto a la sexualidad. En estos
programas debera incluirse un componente que abor-
de la prevencién del abuso y aspectos de la violencia
que estan involucrados en el terreno sexual, como lo son
la violencia sexual fisica y psicoldgica. Estos programas
deberan estar acompariados de capacitacién al personal
docente, con el fin de habilitarlos para abordar los temas
sin prejuicios y con base cientifica frente al alumnado.

Establecer acciones escolares a favor de la no dis-
criminacién. La discriminacién por la apariencia fisica,
la manera de vestir, orientacion sexual, esta presente en
las escuelas. Es necesario trabajar con planes educati-
vos que aborden la no discriminacién en temas cotidia-
nos escolares. Identificar lo que alumnas y alumnos pres-
tan atencién, —tanto en la convivencia con personas del
otro sexo, como con las personas de sus grupos de per-
tenencia, como son las amistades de su mismo sexo—,
resulta central para que estas acciones cobren sentido y
contrarresten la discriminacién.

Desarrollar eventos deportivos que favorezcan la
equidad. Organizar eventos deportivos que fomenten
la participacion de las nifias en los tipos de juegos y de-
portes que tradicionalmente han sido destinados tinica-
mente a los alumnos, como son el futbol. Estas accio-

nes pueden complementarse con otras, como fomentar
que los alumnos se inscriban a actividades que tradicio-
nalmente han sido asignadas a las mujeres, por ejemplo,
en la eleccién de talleres.

Identificar y sistematizar buenas practicas.
Se recomienda iniciar la identificacién de materia-
les y programas que hayan elaborado la SEP y orga-
nismos nacionales e internacionales vinculados a la
educacioén, en materia de perspectiva de género y
violencia de género, con el fin de sistematizar y eva-
luar experiencias exitosas que puedan ser replicadas
en las escuelas. Se deben establecer mecanismos que
aseguren la continuidad de aquellas practicas que de-
muestren su utilidad para estos temas.

Incorporar acciones que favorezcan el reconoci-
miento y respeto de la pluralidad cultural. Dise-
fiar diferentes actividades educativas que muestren la
pluralidad cultural presente en todo el territorio mexica-
no, y que es parte de la cotidianidad de un gran ntime-
ro de escuelas. Estas acciones deben tener como base
el respeto a las diferencias, la no discriminacién, asi co-
mo informacién de la cultura de los pueblos indigenas,
con el fin de promover el conocimiento y el enriqueci-
miento mutuo que existe entre las culturas. La Consti-
tucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos estable-
ce en su articulo 2 lo referente a la pluralidad cultural y
el respeto hacia las diferentes culturas mexicanas. El sec-

tor educativo tiene un papel central para el cumplimien-
to de este objetivoth

CONCLUSIONES

LOS NINOS FUERON
CALIFICADOS

COMO MENOS
RESPONSABLES QUE
LAS NINAS, MENOS
PARTICIPATIVOS Y
MENOS APLICADOS.
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Anexo 1

METODOLOGIA

OBJETIVO GENERAL

El objetivo primario es generar conocimiento estadisti-
co que contribuya a la medicién y comprension cabal
de la problemética de la violencia de género en las es-
cuelas. Igualmente, busca conformarse como un hilo
conductor en el disefio y desarrollo de politicas educa-
tivas que promuevan relaciones entre los sexos basadas
en la equidad y que coadyuven en la eliminacién de la
discriminacién y la violencia de género.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a. Identificar las actitudes y practicas de la comu-
nidad escolar frente al género y a la violencia
de género.

b.  Distinguir los principales factores asociados a la
violencia de género en la escuela.

. Identificar de qué manera influye la apropiacién
de los espacios fisicos de las escuelas en la vio-
lencia de género.

d.  Senalar los recursos con los que se cuenta en las
escuelas para prevenir y atender a las victimas
de violencia de género.

POBLACION OBJETIVO

Estd conformada por los alumnos y alumnas, docen-
tes, directores y directoras de los centros escolares
de nivel primaria y secundaria de las escuelas publi-
cas de todo el pais.

UNIDADES DE ANALISIS
La poblacién dentro de cada centro escolar (alumnas
y alumnos, docentes y directores/as) de nivel prima-

ria o secundaria. Estas unidades de anélisis se dividie-
ron en los siguientes grupos:

+ Nifios y nifias de 4° y 5° de primaria.

+ Nifias de 6° afio de primaria.

+ Nifios de 6° afio de primaria.

* Mujeres de 1°, 2° y 3° afio de secundaria.

+ Hombres de 1°, 2° y 3° afio de secundaria.

* Maestros y maestras de primaria y secundaria.

* Directores y directoras de primaria y secundaria.

COBERTURA

El estudio proporciona informacién precisa y confia-
ble de escuelas publicas de educacién basica, de los
principales estereotipos y patrones de género y tipos
de violencia de género:

* El estudio es representativo en el ambito nacional,
en los pocos casos de descarte de algunas entidades
por riesgos de seguridad, lejanfa, cuestiones climati-
cas o por conflicto magisterial, se empled una meto-
dologia de reemplazos que permite mantener la re-
presentatividad planteada.

+ La poblacién objetivo es analizada dentro del gru-
po de marginacién de la localidad donde se ubicé
la escuela en donde estudian o trabajan, ya que és-
ta es la unidad de observacién, de acuerdo con el
Consejo Nacional de Poblacién (Conapo, 2005). Se
agruparon por tres grados de marginacion, escuelas
con marginacién Alta (Muy alta y Alta), escuelas con
marginacion Media, escuelas con marginacién Baja
(Baja y Muy Baja).
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DISENO ESTADISTICO

TAMANO DE LA MUESTRA
El tamafo de muestra se calculé mediante la siguien-
te expresién':

Tamario de muestra = Nz?pq/(i%(N-1)+z°pq

Donde:

N = nlimero de escuelas primarias y secundarias a ni-
vel nacional = 74,729

z=1.96para =0.05

p = Prevalencia esperada del pardmetro

a evaluar = 0.05

q=1p

i = error de 5%

Con estos datos tenemos que el tamafio de la mues-
tra es de 382 escuelas, pero tomando en cuenta que
la seleccion de las escuelas es aleatoria y que, ade-
més, el tamafio de la matricula de cada una de ellas
es desconocido y pudiera quedar de un tamafio muy
pequefio que harfa que el nimero de encuestados
pudiera disminuir, se ajusté a 396 escuelas, lo que
garantiza estimaciones con una confiabilidad de 95
por ciento y un error de 5 por ciento para el total de
la poblacién y para cada uno de los conglomerados.
Con base en la muestra de escuelas se conformé una
muestra de 396 directores y directoras, mil 485 do-
centes, y 26,319 alumnos y alumnas.

SELECCION DE LA MUESTRA

|u

Una vez conformado el “universo ajustado”, la mues-
tra se selecciond a través de un esquema probabilis-
tico, con probabilidad proporcional a una medida de
tamafio (PPT) que fue la matricula de alumnos de ca-

da escuela al fin del ciclo escolar 2007-2008. De es-

1 William G. Cochran, Sampling Techniques, Tercera Edicién
1977, New York.

ta manera, el tamafo de la muestra quedé definido

por 300 escuelas primarias y 100 secundarias, que

proporcionaron:

+ 400 entrevistas con directores(as) de escuela (300
de primaria, 100 de secundaria). En su ausencia se
acepté la entrevista con los subdirectoresfas).

+ 900 grupos de primaria con todos sus alumnos(as)
“auto-encuestados” (300 de 4° grado, 300 de 5°
grado, 300 de 6° grado).

* 300 grupos de secundaria con todos sus alumnos(as)
“auto-encuestados” (100 de 1° afio, 100 de 2° ario,
100 de 3°afio), para un total aproximado de 30,000
cuestionarios, lo que depende de la matricula de las
escuelas seleccionadas para el estudio.

+ 1,200 entrevistas con los docentes de los gru-
pos seleccionados (900 de primaria, 300 de se-
cundaria).

El esquema de muestreo del estudio es probabilisti-

co, trietdpico, estratificado y por conglomerados:

a) Probabilistico: Esto significa que las unidades de
seleccién tienen una probabilidad conocida y dis-
tinta de cero de entrar en la muestra para cada
miembro de la poblacién, lo cual permite conocer
la precisién de los resultados muestrales y obtener
estimaciones a nivel nacional.

b) Estratificado: Porque las unidades de seleccién
son agrupadas por caracteristicas geograficas y so-
cioeconémicas similares.

c) Polietdpico: Porque la unidad Gltima (escuela) es
seleccionada después de varias etapas.

d) Por conglomerados: Porque previamente se con-
forman conjuntos de unidades muestrales de los
cuales se obtiene la muestra.

UNIDADES PRIMARIAS DE MUESTREO
(UPMm)

Las unidades primarias de muestreo estan conforma-
das por las localidades en las cuales se encuentran
ubicadas las escuelas, las cuales se diferenciaron se-
gln su grado de marginacién: Alto y Muy alto, Me-
dio, Bajo y Muy bajo.

ESTRATOS Y CONGLOMERADOS
La estratificacidn se definié en funcién del tamafio
de las localidades, dividiéndose en Urbano: localida-
des de 2,500 o mas habitantes, en donde se levan-
taron las encuestas a 276 escuelas y Rural: localida-
des menores de 2,500 habitantes, cubriendo 121
escuelas.

Para la conglomeracién se tomé en cuenta el
grado de marginacion de cada localidad indicado en
las UPM.



Escuelas Muy alto y alto
Primarias 100
Secundarias 33
Total 133

Medio Muy bajo y bajo Total
100 100 300
34 33 100
134 133 400

MARCO DE MUESTREO

El “universo de estudio” se conformé con el padrén de
escuelas primarias y secundarias publicas correspon-
diente al fin del ciclo escolar 2007-2008, levantado
por la Secretarfa de Educacién Publica (SEP), combi-
nado con el correspondiente indice de marginacion de
la localidad donde se localiza cada escuela, éste Ultimo
seglin la clasificacion del Consejo Nacional de Pobla-
cién (Conapo, 2005).

Como marco de muestreo se utilizé un “univer-
so ajustado”, con un total de 74,729 escuelas, que
resultd de descartar las que en el padrén no inclufan
su nivel de marginacién (25,630); faltaba el dato de
si eran urbanas o rurales (9,340), y/o sin identifica-
cién de la entidad-municipio-localidad en donde se
ubican (9,230).

Para la seleccién de las 396 escuelas, cada una
dentro del “universo ajustado”, fue clasificada en cada
entidad federativa en: Primaria o Secundaria (nivel edu-
cativo), indice de marginacién (1. Alto y Muy Alto, 2.
Medio, 3. Bajo y muy Bajo), asi como Urbana o Rural.

Ya clasificadas se us6 la matricula de cada es-
cuela (Primaria o Secundaria), dentro de cada domi-
nio (indice de marginacién) y estrato (Urbano/Rural),
para dar un orden de matricula de mayor a menor,
en el que se alternaba por entidad, en una (Aguasca-
lientes) y de menor a mayor en la siguiente entidad
(Baja California), y asi sucesivamente.

En la primera etapa de muestreo, una vez orde-
nadas todas las escuelas de las entidades, se aplicé la
seleccion de las 396 escuelas con un muestreo siste-
matico con PPT.

METODO DE RECOLECCION DE LA

INFORMACION

La informacién se capté mediante 7 cuestionarios

auto aplicados de manera directa a alumnas, alum-

nos, docentes y directores/as en cada centro escolar

de la muestra (Anexo 2).

« Cuestionario A, se aplicé a nifias de 6° afo de
primaria.

+ Cuestionario B, se aplicé a nifios de 6° afio de
primaria.

+ Cuestionario C, se aplicé a nifios y nifias de 4° y
5° de primaria.

+ Cuestionario D, se aplic a mujeres de 1°, 2° y
3er afo de secundaria.

+ Cuestionario E, se aplicd a hombres de 1°, 2°y
3er ano de secundaria.

+ Cuestionario F, se aplic a maestros y maestras
de primaria y secundaria.

+ Cuestionario G, se aplicé a directores y directo-
ras de primaria y secundaria.

TAMANO DE LA MUESTRA

Como desconocemos indicadores de estudios ante-
riores, el tamafo de muestra se calcula mediante la
siguiente expresién’:

Tamario de muestra = Nz?pq/(i%(N-1)+2°pq

Donde:

N = nuimero de escuelas primarias y secundarias a ni-
vel nacional = 74,729

z=1.96 para=0.05

p = Prevalencia esperada del pardmetro

a evaluar = 0.05

q=1p

i = error de 5%

Con estos datos, tenemos que el tamafio de muestra
es de 382 escuelas, pero, como ya se comenté ante-
riormente, se redonded a 396 escuelas.

1 William G. Cochran, Sampling Techniques, Tercera Edicién
1977, New York.

ANEXO 1

LOS NIVELES

DE CONFIANZA
SELECCIONADOS PARA
LLEVAR A CABO EL
ESTUDIO SON LOS
SIGUIENTES: NIVEL DE
CONFIANZA: 95% Y
MARGEN DE ERROR:
+/- 5 POR CIENTO.
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PROBABILIDADES DE SELECCION

ESCUELAS PRIMARIAS

La probabilidad de que una escuela primaria de algu-
no de los tres dominios de estudio (grados de mar-
ginacién) quedara seleccionada, esta dada por la si-
guiente ecuacién:

100 Ay

Pk

Pi

donde:

100: es el total de escuelas primarias seleccionadas
dentro de cada dominio de estudio

Aij es el total de la matricula de alumnos de
la j-ésima escuela primaria del k-ésimo
dominio de estudio

Apk es el total de la matricula de alumnos
de primaria del k-ésimo dominio de es-
tudio

En las escuelas primarias seleccionadas quedan selec-
cionados con certeza:

* El(la) director(a),
+ Ellla) maestro(a) de Deportes,
+ El(la) responsable de USAER.

Por lo anterior, su probabilidad de resultar seleccio-
nados para la encuesta es la misma que la de su es-
cuela: ij.

En cada escuela primaria, la muestra se eligié
de manera aleatoria en uno de los salones/grupos de
4° afo disponibles en el turno el dia de visita del en-
cuestador y las entrevistas se “auto aplicaron” a to-
dos los nifios y nifias del salén. El cuestionario es el
mismo para ambos sexos, salvo en 6° afio donde se
separé la encuesta por género. El entrevistador ex-
plicé y orientd a los alumnos(as) en el ejercicio.

El proceso anterior se replicé para 5°y 6° ano de
primaria.

Se entrevisté a los/as tres maestros(as) de los tres
grupos seleccionados mediante el procedimiento
anterior.

La probabilidad de que uno de los salones/grupos de
cada afio (4°, 5°, 6°) resultara seleccionado en cada
escuela primaria para muestra estuvo dada por la si-
guiente ecuacion:

Clija = 17
C'ija

donde:

1: es el salén/grupo seleccionado entre todos los sa-
lones/grupos del afio “a” (4°, 5° o 6°)
C'ija es el total de salones/grupos del afio “a”
de la j-ésima escuela primaria del k-ési-
mo dominio de estudio

Dado que existe un registro por parte de la Secre-
tarfa de Educacién Pdblica, los docentes y alumnos(as)
de cada afio “a" seleccionado, tuvieron la misma pro-
babilidad de seleccién que sus salones/grupos.

ESCUELAS SECUNDARIAS

La probabilidad de que una escuela secundaria de algu-
no de los tres dominios de estudio quedara selecciona-
da en muestra esta dada por la siguiente ecuacion:

3 3As|<j

Ask

Skj =

donde:

33: es el total de escuelas secundarias seleccionadas
dentro de cada dominio de estudio, excepto el 2° do-
minio (grado medio de marginacién) donde en lugar
de 33 se seleccionaron 34 escuelas

Askj es el total de la matricula de alumnos de
la j-ésima escuela Secundaria del k-ési-
mo dominio de estudio

Ask es el total de la matricula de alumnos de Se-
cundaria del k-simo dominio de estudio

En las escuelas secundarias seleccionadas quedan se-
leccionados/as con certeza:

« el(la) director(a),

+ el(la) maestro(a) de Deportes,

« el(la) prefecto(a).



Por lo anterior, siendo una sola persona dentro de su
categoria en cada escuela, la probabilidad de resultar
seleccionados para la encuesta fue la misma que la de
su escuela: Sy .

En cada escuela secundaria en muestra se eligié
de manera aleatoria uno de los salones/grupos de 1°
afio disponibles en el turno el dia de visita del en-
cuestador y las entrevistas se “auto aplicaron” a to-
dos los adolescentes del salén. El cuestionario se di-
sefi6 igual que en 6° afio de primaria, es decir uno
para cada sexo. El entrevistador explicé y orientd a
los alumnosfas) en el ejercicio.

El proceso anterior se replicé para el 2°y 3° afio de
secundaria.

Se entrevisté a las tres maestros(as) de los tres
grupos seleccionados mediante el procedimiento
anterior.

La probabilidad de que uno de los salones/gru-
pos de cada afio (1°, 2°, 3°) resultara seleccionado en
cada escuela secundaria en muestra estuvo dada por
la siguiente ecuacién:

CSga = 1

GSkja
donde:

1: es el salén/grupo seleccionado entre todos los salo-

nes/grupos del afio “a” (1°, 2° o 3°)

C'Skja es el total de salones/grupos del afio “a”
de la j-ésima escuela Secundaria del k-
ésimo dominio de estudio.

Dado que se censan los docentes y alumnos(as)
de cada afio “a” seleccionado, tienen la misma pro-
babilidad de seleccién que sus salones/grupos.

FACTOR DE EXPANSION ASOCIADO AL
DISENO DE LA MUESTRA (FEDM)

El factor de expansién segtin la sub-poblacién de in-
terés estuvo dado por el inverso de las probabilida-
des de seleccién:

ESCUELAS PRIMARIAS

Directores, maestros de Deportes, USAER:

1

Py

Fij =

ANEXO 1

Docentes y alumnos de grupos seleccionados:

Fij =
ij : C'ija

ESCUELAS SECUNDARIAS

Directores, maestros de Deportes, Prefectos(as):

1

S, - Gy,

FSkja =

Docentes y alumnos de grupos seleccionados:

I
Skj

FSkja =
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INFORME DE APLICACION

DE LA MUESTRA

El estudio se aplicé en 298 primarias (277 primarias
generales y 21 primarias indigenas) y en 98 secunda-
rias (37 secundarias generales, 33 secundarias técnicas
y 28 telesecundarias). El total fue de 396 planteles.

APLICACION DE CUESTIONARIOS

* 324 entrevistas a directores(as) de escuela (245 de
primaria, 79 de secundaria).

+ 1,485 entrevistas a docentes (1,091 de primaria y
394 en secundaria).

+ 18,419 entrevistas en grupos de primaria con to-
dos sus alumnos(as) auto-encuestados (6,224 de 4°,
6,047 en 5° grado, y 6,138 de 6° grado).

+ 7,900 entrevistas de secundaria con todos sus
alumnos(as) auto-encuestados (2,754 de 1° aro,
2,637 de 2° afio, 2,509 de 3er ano).

e 28,128 encuestas en total.

PROTOCOLO DE LA SELECCION DE
ENTREVISTAS CON LOS CUESTIONARIOS
En las escuelas primarias se aplicaron las entrevistas en
la siguiente forma:

+ Se eligi6 el primer salén de 4° afo disponible en el
turno del dia, y las entrevistas se aplicaron a todos
los nifios y nifas del salén. El procedimiento se re-
plicd para los demas grados.

* Se entrevistd al director o directora; en sustitucién
podia ser el subdirector o subdirectora. Se entrevis-
t6 a las tres maestras de los grupos de estudiantes a
los que se aplicé la encuesta.

* Se entrevisté a maestros y cuando tenian personas
adicionales de apoyo a los estudiantes: se entrevis-
t6 al maestro o maestra de Deportes y/o al respon-
sable USAER (hasta cinco maestros).

En las escuelas secundarias se aplicaron las entrevistas
en la siguiente forma:

+ Se eligi6 el primer salén de ler afio disponible en el
turno del dfa, y las entrevistas se aplicaron a todos
los hombres y mujeres del salén. Se procedié de la
misma forma con los demas grados.

« Se entrevisté al director o directora; en caso de sus-
titucion al subdirector o subdirectora.

* Se entrevistd a los tres maestros o maestras de la
materia de los grupos de estudiantes a los que se
aplicé la encuesta. Cuando hubo personas en apo-
yo a la direccién del plantel, se entrevisté al maes-
tro o maestra de Deportes y/o al prefecto o pre-
fecta (hasta cinco maestros).

SUSTITUCIONES

En general, se siguié la practica de no tener sustitu-
ciones. El equipo salié a campo con la muestra pre-
viamente disefiada y aprobada. Por las dindmicas de
tiempo en este estudio si se tuvieron que hacer sus-
tituciones en campo. Para controlar estas sustitucio-
nes, la muestra fue debidamente supervisada y apli-
cada con el control directo y cotidiano del equipo de
supervisores bajo el control del Coordinador de Cam-
po. De las 396 escuelas/puntos, se efectuaron 105 re-
emplazos, en funcién de dos categorias necesarias:

1. El plantel no estaba disponible, atin con dos visitas,
por razones de paro local, festejo local, cursos espe-
ciales de los docentes, u otro elemento mas alla del
control de la direccién del plantel: 65 escuelas.

2. El plantel estaba en una regién de riesgo de seguri-
dad: 40 escuelas.

En cada instancia, se opté por remplazar la escuela
respetando el mismo grado de marginacién, ubicacién
urbano/rural y modalidad:

* Remplazos de Muy Bajo/Bajo que quedaron en la
misma categoria: 27

+ Remplazos de Muy Alto/Alto que quedaron en la
misma categoria: 35

* Remplazos de Medio que quedaron en la misma
categorfa: 33

REMPLAZOS POR TIPO DE ESCUELA:

* Remplazos de Primaria General que quedaron en la
misma categoria: 77

* Remplazos de Primaria Indigena que quedaron en la
misma categoria: 6

+ Remplazos de Secundaria General que quedaron en
la misma categoria: 7

* Remplazos de Secundaria Técnica que quedaron en
la misma categoria: 9

+ Remplazos de Telesecundaria que quedaron en la
misma categoria: 3

REMPLAZOS POR TAMANO DE LOCALIDAD:
Remplazo de Urbanas que quedaron en la misma ca-
tegoria: 76
Remplazo de Rurales que quedaron en la misma ca-
tegoria: 29
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CUESTIONARIOS DE RECOLECCION

© SEP

A continuacién se reproducen algunos
de los instrumentos de recoleccion de la
informacion utilizados en el trabajo de
campo.

| Estudiantes Primaria 4o y 50 Ano
i Estudiantes Mujeres Secundaria
- Estudiantes Primaria 40 y 50 Ano
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? W Encuesta Escolar Estudiantes de Primaria 4° y 5*afio = Cuestionario C

Platicanos de ti y de tu familia

1 ;4Como te llamas?

2 ,En que afo vas?

3 ;Cuantos afios tienes?

4 Eres
1 NINO
2 NINA

5 ¢ Vives con tu papa?
18l
2NO

B ¢ Vives con tu mama?
15l
2NO

7 Si vives con ofras personas mayores di
con quiénes

10 ;Tienes hermanas?
18l
2NO

11 ;Cuéntas son?

12 jAyudas a tu papa en su trabajo?
18l
2NO

13 {En qué lo ayudas?

14 ; Ayudas a tu mama en su trabajo?
18I
2NO

15 ;En qué la ayudas?

8 ;Tienes hermanos?
18l
2NO

9 ;,Cuantos son?
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16 Dibuja a tu Mama, dibuja a tu Papa y une con una linea cada dibujo con las actividades que

ellos hacen en tu casa

Mi mama » 1 Se va a trabajar fuera de casa
¥ 2 Barre y trapea
# 3 Hace la cama
» 4 Conecta el gas
» 5Lava y plancha la ropa
* 6 Va al mercado
¥ 7 Limpia el patio
¥ 8 Hace |la comida

¥

9 Sirve los alimentos

10 Lava los trastes

11 Riega v cuida las plantas
12 Arregla las cosas que se
descomponen

L G

w

13 Va por las tortillas o el pan
# 14 Lleva a los hijos v a las hijas 2
la escuela

W

15 Ayuda a sus hijos o hijas en
sus tareas de la escuela

¥ 16 Ve la television

17 Juega con sus hijos

¥* 18 Juega con sus hijas

v

Mi papé
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17 Ahora une con una linea las actividades que td y tus hermanos y hermanas realizan para
apoyar en las tareas de la casa.

LAS HIJAS * 1 A Barrer y trapear LOS HIJOS
AYUDAN # 2 A hacer la cama AYUDAN

# 3 A conectar el gas

¥ 4 Alavar y planchar la ropa

# 5 A traer el mandado

* 6 A limpiar el patio

¥ 7 A hacer la comida

» 8 A senvir los alimentos

= 9 Alavar los trastes

¥ 10 A regar y cuidar las plantas

= 11 A arreglar las cosas que se descomponen
# 12 A cuidar a los hermanitos y hermanitas
# 13 Air por las tortillas o el pan

= 14 OTRAS

18 Enclerra en un circulo las cosas que ocurren
en tu casa

1. Alos hijos hombres los dejan

salir a jugar y a las mujeres no 2. Mipap4 no quiere que las hijas

estudien porque no es cosa de
mujeres

3. Mimama y mi papa
consienten mas a las hijas 4. Mi papd le pega a mi mama

5. Mi papa me pega 6. Mi mama me pega

7. Mi papa no quiere que los hijos

hombres estudien porque tienen 8. En mi casa manda mi mama
que ayudarlo con su trabajo
9. En mi casa manda mi papa 10. Mi mama le pega a mi papa
3
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19 Escribe en los circulos cosas que ocurren en tu casa y que no te gustan:

Platicanos de tu escuela

20 ;Quién esta a cargo de tu grupo?
1 UNA MAESTRA
2 UN MAESTRO

21 ;Como te sientes en la escuela?
1 Bien
2 Mal
3 Regular

22 ; Por qué?

23 Encierra en un circulo las actividades
que mas te gusta hacer en la escuela y
tacha con X las actividades que no te
gustan:

+« 1 Leer

» 2 Escribir cuentos

« 3 Resolver problemas en matematicas

« 4 Hacer experimentos de ciencias
naturales

« 5 Hacer objetos con diferentes
materiales

« 6 Dibujar y pintar

« 7 Hacer deportes

« 8 Cantar, bailar o escuchar musica

+ 9 Honores a la bandera

« 10 Pasar al pizarron

« 11 Presentar una exposicion al grupo

+ 12 Que mi maestro o maestra nos
cuente sobre la historia de México

« 13 Usar mapas
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Tacha con una X la respuesta

24 En tu salon jquién es el estudiante mas aplicado? 1 Nifio 2 Nifa
25 En tu salon jquién es mejor en los deportes? 1 Niio 2 Nina
26 En tu salén jquién es mejor dibujando? 1 Nino 2 Nina
27 En tu salon zquién es mejor cantando o bailando? 1 Nino 2 Nina
28 En tu salon ;quién es mejor en matematicas? 1 Nifo 2 Nina
29 En tu saldn jquién es mejor leyendo? 1 Niio 2 Nina

30 Escribe una actividad que solo hacen
las nifias en el saldén de clases:

31 Escribe una actividad que solo hacen
los ninos en el salén de clases:

& 0curren situaciones dificiles en tu escuela? Lee con cuidado los ejemplos de situaciones
que han ocurrido en algunas escuelas y marca con una cruz si han ocurrido o no en tu escuela.
Cuéntanos que ocurre en tu escuela, utiliza el espacio que queda a la derecha de cada

situacién.

SITUACION DIFiCIL

32 Llegan los nifios y las ninas muy apurados
para entrar a tiempo a la escuela. La magstra (o
el maestro) que esta en la puerta regafia a una
nifia porque trae la falda muy cora.
¢Ha sucedido algo parecido en tu escuela?

151 2NO

8:00 Hora de entrada a la escuela

¢ QUE OCURRE EN TU ESCUELA? Marca
lo que ha pasado en tu escuela

32a En mi escuela reganan a las nifas
porque:

1 Traen muy corta la falda

2 Traen aretes grandes

3 Traen las ufias © los labios pintados
4 Se peinan a la moda
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SITUACION DIFiCIL ¢ QUE OCURRE EN TU ESCUELA?

33 La maestra (o el maestro) también regafid a Cuéntanos qué pasa

unos nifos porgue uno trae el pelo largo y
pintado, otro un arete en la nariz y se peind ala
moda. Otro nifio mas grande traia una navaja en
la mochila, se la quitaron y lo regresaron a casa.
£Ha sucedido algo parecido en tu escuela?

1S 2NO
8:10 Honores a la bandera
SITUACION DIFICIL 4 QUE OCURRE EN TU ESCUELA?
34 El nifio que le tocd hablar en la ceremonia Cuéntanos que pasa

tiene algunos ademanes delicados, los alumnos

cuchichean y se burlan de &l y alguien le grita

mariquita. El nific se siente humillado y al

terminar la ceremonia se va a llorar al bafio.

4 Ha sucedido algo parecido en tu escuela?
151 2 NO

35 Una nifia ve pasar a la escolta con la Cuéntanos qué pasa
bandera, esta muy triste pues ella tiene muy
buenas calificaciones pero no le permitieron
estar en la escolta porgue sélo los hombres
pueden participar.
&Ha sucedido algo parecido en tu escuela?
18l 2NO

36 Un grupo de nifos y ninas no ponen atencion Cuéentanos qué pasa
a la ceremonia, el maestro muy enocjado les grita
a los nifios que se callen pues sino se van a
quedar sin recreo, luego voltea con las nifas y
amablemente les dice que pongan atencion.
¢ Ha sucedido algo parecido en tu escuela, los
maestros castigan diferente a los nifios que a las
nifias
18l 2NO
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2

8:30 Actividades en el saldon de clases

SITUACION DIFIiCIL . ;QUE OCURRE EN TU ESCUELA?
37 En la clase de matematicas la maestra o el Cuéntanos qué pasa
maestro siempre le preguntan a los nifios, ellos
son los que mas veces pasan al pizarrdn a
resolver los ejercicios.
£Ha sucedido algo parecido en tu escuela?

18l 2NO
38 Enla clase el maestro o la maestra organizan | 38a ;Cémo forman los equipos en tu salén?
equipos para resolver el cuestionario, forma 1 Equipos mixtos con nifios y nifas
equipos solo de ninos y equipos solo de ninas. 2 Equipos solo de nifos y sdlo de ninas, pero
¢ Ha sucedido algo parecido en tu escuela? pone a los nifios latosos con las nifias
181 2 NO 3 Otra forma
39 La maestra o el maestro, formd equipos con 39a Cuando forman equipos de nifios y nifas

nifos y ninas, como sucede muchas veces, fueron | en tu escuela jcomo trabajan?
las nifias las que anotaron todo lo que la maestra 1 Las nifias son siempre las que escriben

pedia 2 Los nifos juegan y solo las nifias trabajan
&Ha sucedido algo parecido en tu escuela? 3 Todos trabajan por igual
4 Sdlo los nifios trabajan y las nifias platican
181 2 NO 5 Otro

10:30 Hora de recreo

SITUACION DIFiCIL ¢QUE OCURRE EN TU ESCUELA?

40 Los ninos salen corriendo al patio y al pasar Cuéntanos qué pasa
golpean o le jalan el pelo a las nifias
£Ha sucedido algo parecido en tu escuela?

1Sl 2NO

41 Nifias y nifos corren para comprar en la Cuéntanos qué pasa
cooperativa, las mamas que estan vendiendo
los alimentos atienden primero a los nifios sin
importar que algunas ninas hayan llegado
primero.
£Ha sucedido algo parecido en tu escuela?
15l 2NO
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SITUACION DIFiCIL

42 Un grupo de nifias empuja a un nifio que

estaba comiendo su torta y luego van y

molestan a otro.

4 Ha sucedido algo parecido en tu escuela?
18I 2NO

43 Unas nifas jalan a unos ninos hacia un

rincon del patio y los presionan para que les

den un beso.

£Ha sucedido algo parecido en tu escuela?
18l 2NO

44 En un rincon del patio uno 0 mas ninos

molestan a una nifia e intentan tocarla sin que

ella quiera.

¢Ha sucedido algo parecido en tu escuela?
18I 2NO

45 Los nifios siempre se aduefian del patio

para jugar futbol y dejan muy poco lugar para

que las nifas jueguen. .

¢ Ha sucedido algo parecido en tu escuela?
18I 2NO

46 De pronto dos nifios comienzan a pelearse
a golpes, los demas los rodean hasta que llega
un maestro y los separa. ;Ha sucedido algo
parecido en tu escuela?

18I 2 NO

SITUACION DIFiCIL

47 El maestro de deportes llega y organiza con

los nifios el partido de futbol, deja que las nifias

se queden sentadas platicando.

4 Ha sucedido algo parecido en tu escuela?
18I 2NO

48 Las ninas no quieren hacer deportes y se

esconden en los banos, cuando llegan casi al

final de la clase el profesor no las regana ni les

pone falta,

¢Ha sucedido algo parecido en tu escuela?
18I 2NO

;QUE OCURRE EN TU ESCUELA?
Cuéntanos qué pasa

Cuéntanos qué pasa

Cuéntanos qué pasa

Cuéntanos qué pasa

Cuéntanos qué pasa

11:00 Actividades deportivas y manuales

4 QUE OCURRE EN TU ESCUELA?
Cuéntanos qué pasa

Cuéntanos qué pasa
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SITUACION DIFiCIL ¢ QUE OCURRE EN TU ESCUELA?

49 Las nifas son muy buenas para las Cuéntanos qué pasa
manualidades, la maestra les pide gue ayuden
a los nifios, muchas veces son las nifias las
que terminan el trabajo por ellos.
¢Ha sucedido algo parecido en tu escuela?
15l 2NO
Q

12:30 Hora de la salida

SITUACION DIFiCIL ¢ QUE OCURRE EN TU ESCUELA?

50 Suena la campana de salida, el salon esta Cuéntanos qué pasa
muy sucio, la maestra les dice a los nifios que
recojan sus cosas y que dejen limpio el saldn,
los nifios se salen y s6lo se quedan las nifias a
limpiar, el maestro o maestra no dice nada.
iHa sucedido algo parecido en tu escuela?
18l 2 NO

51 A la salida de la escuela un grupito de nifios Cuéntanos que pasa
esta rodeando a otro nifio que nunca se mete
con nadie pero que no le gusta jugar futbol ni
tampoco jugar a las luchas y otros juegos
bruscos que acostumbran los nifios. Lo estan
molestando y diciéndole de cosas. jHa
sucedido algo parecido en tu escuela?
181 2 NO

52 Una nifa se esta peleando casi a golpes con Cuéntanos qué pasa
ofras nifias que le dicen gque parece hombre por
la manera como que se mueve y habla.  ;Ha
sucedido algo parecido en tu escuela?
1 S§I 2 NO
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Platicanos cdmo quieres ser cuando seas
grande. Imagina que han pasado 20 afios y
que estamos en el afio 2028:

53 ;Cuantos anos tendras para esa fecha?
anos

54 ; Qué estudios habrés terminado?
1 Primaria
2 Secundaria
3 Preparatoria
4 Universidad
5 Mo quise seguir estudiando
& Otro

55 ;En que crees que estaras trabajando?

56 4 Te habras casado?
1 8l
2 NO

57 ;Tendras hijos?
1 Sl
2 NO

58 ;Qué es lo que mas deseas para tu
futuro?

Muchas gracias por tu participacion

59 Si le preguntaramos a tu pap4 que es lo
que espera de ti en el futuro. ;Crees que
responderia lo mismo que ta7?

1 8l

2 NO

60 ;Por qué?

61 Si le preguntaramos a tu mama que es lo
que espera de ti en el futuro. ;Crees que
responderia lo mismo que ta?

18I

2 NO

62 ;jPor qué?

10
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AT

E %,  Encuesta Escolar- Mujeres Secundaria SEP/UNICEF Cuestionario D CIESAS

Folio Encuestador Fecha
Secundaria Colonia
Municipio / Delegacién, Estado

Buenos diasftardes, mi nombre es........ estamos haciendo esta encuesta para saber como se sienten en la
escuela. Tus respuestas honestas nos van a ayudar a entender qué se puede mejorar en las escuelas.
Mo necesitamos tu nombre, de manera que esperamos te sientas muy libre de contestar la verdad.

Muchas gracias
CUESTIONARIO Mujeres 4) jCudles son las desvenlajas de estar en un grupo de
amigas? MARCA TODAS LAS QUE NMECESITES
D1) Tumo Escolar:
01 Matuting 01 Cuando hay problemas, nos castigan a todo el
02 Vesperting grupa de amigas

02} pOué edad tienes?

Lee con mucho cuidado cada oracion y circula la
respuesta que consideres correcta

1) En tu salén de clases, ustedes se juntan an grupos de
amigas, ;Qué grupos de amigas hay en tu salon?
MARCA TODAS LAS QUE NECESITES

01 Las estudiosas

02 Las bromistas

03 Las no aplicadas

04 Las agresivas

05 Otros  (Especificar)

2) Y icudles son los grupos de hombres que hay en tu
salén?

01 Los estudiosos

02 Los bromistas

03 Los no aplicados

04 Los agresivos

05 Oiros (Especificar)

3) 4Cudles son las ventajas de estar en un grupo de
amigas? MARCA TODAS LAS QUE NECESITES

01 Nos ayudamos unas a otras

02 Nos la pasamos bien

03 Tenemos MAs amigos y amigas

04 Hacemos tarea y estudiamos juntas
05 Nos profegemos unas a ofras

06 Los demas compafieros nos respetan
07 Otro (Especificar)

02 Hay competancia entre amigas

03 Los chismes entre mujeres

04 Competancia entre mujeres por los hombras v
novios

05 Se dan mas pleitos cuando estas en grupo

06 Otro (Especificar)

5) ¥ continuando en tw saldn, cuando les asignan con

quién van a compartir la banca de trabajo, ;Con quién
te gusta mas estar?

01 Me gusta mas estar con mujeres

02 Me gusta que estemos mezclados, hombres y
mujeres

03 Me gusta estar sdlo con hombres

04 Me gusta estar sola

6) En tu zalén, ;jCQuiénes crees que paricipan mas en

clase, los hombres o las mujeres?

01 Los hombres
02 Las mujeres
03 Ambos.

71 Y ijquidnes crees que parlicipan mas en el relajo del

sakin?

01 Los hombres
02 Las mujeres
03 Ambos

B) LEn qué tipo de actividades en tu saldn crees que los

hombres son mas rapidos y eficientes?

01 En ejercicios de Matematicas

02 En ejercicios de Espafiol

03 En ejercicios de Ciencias Naturales
04 En ejercicios de Sociales

05 En actividades Artisticas

06 En manualidades
07 Otro (Especificar)
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9) AEn qué tipo de actividades en tu salin sienles que las
mujeras son mas rapidas y eficientes?

01 En ejercicios de Malemdticas

02 En ejercicios de Espaniol

03 En ejercicios de Ciencias Naturales
04 En ejercicios de Sociales

05 En actividades Artisticas

06 En manualidades
07 Otro (Especificar)

10) Cuando & maestro (hombre) los forma en equipos
de trabajo jodmo son organizados?

01 Mos forma segin vayamos en clase: aplicadas
y aplicados con no aplicados o no aplicadas

02 Nos forma entre amigas

03 Nos forma entre amigos

04 MNos mezcla hombres y mujeres por las listas

05 Otro (Especificar)

11) ¥ cuando la maestra los forma en equipos de trabajo
Leomo son organizados?

01 Nes forma segun vayamos en clase: aplicadas y
aplicados con no aplicados o no aplicadas

02 Mos forma enire amigas

03 Mos forma entre amigos

04 Nos mezcla hombres y mujeres por las listas

05 Oiro (Especificar)

12) En los trabajos en equipos mixtos en donde has
estado, 4Qué problemas se |es han presentado?

MARCA TODAS LAS QUE NECESITES

01 Las mujeres trabajan manos

02 Los hombres trabajan menos

03 Todos trabajamos poco

04 Los hombres echan mucho relajo
05 Las mujeres echan mucho relajo
06 Todos echamos mucho relajo

13) En educacidn fisica, jen qué lipo de actividades
participan ustedes las mujeras?

01 Ejercicios gimnasticos,

02 Tablas gimnasticas duras

03 Ejercicios de pelota como volibol
04 Competencias de carreras

05 Practicas de Fut

05 Practicas de Basquet

07 Qiro (Especificar)

14) 0ué tipo de ejercicios en deportes les ponen nada
mas a mujeras?

01 Ejercicios gimndsticos,

02 Tablas gimnasticas duras

03 Ejercicios de pelota como volibol
04 Compelencias de carreras

05 Préacticas de Fut

06 Practicas de Bdsquet

07 Otro (Especificar)

15) En el receso, ;Qué tipo de juego les gusta a ustedes
las mujeres hacer con sus compafieros hombras?

01 Juego de Volibal
02 Juego de Fulbol
03 Juego de Basquet
04 Otro (Especificar)

16) ¥ pqué tipo de juego hacen ustedes las mujeres que
no les gusta invitar a los hombres?

01 Juego de Volibol
02 Juego de Futbol
03 Juego de Basquet
04 Otro (Especificar)

17} Y Lqué tipo de juegos hacen los hombres que no les
parmiten participar a las mujeras?

01 Juego de Volibal
02 Juego de Futbol
03 Juego de Basguet
04 Otro (Especificar)

18) ¥ pqué espacio ocupan los hombres en el receso?

01 Patio

02 Canchas

03 Cooperativa

04 Otro (Especificar)

189} ¥ a la hora del receso, jqué espacio de la escuela
ocupan las mujeras?

01 Patio

02 Canchas

03 Cooperativa

04 Otro (Especificar)
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20) 4 Qué tipo de problemas se dan frecuentemente entre
los hombras en el recesa?

01 Se pelean entre grupos por el espacio de las
canchas

02 Los hombres agreden a las mujeres y no les
dejan espacio para jugar

03 Los hombres no quieren jugar con las mujeres

04 Las maesiras  favoracen a las
mujeres y las dejan jugar al fut

05 Los maestros (hombres) favorecen a las mujeres y

las dejan jugar al fut
06 Otro (Especificar)

21) ¢Qué tipo de problemas se dan frecuentements entra
las mujeres en el receso?

01 Se pelean entre grupos de mujeres por el espacio
de las canchas

02 Las mujerss agreden a los hombres y no les

dejan espacio para jugar

03 Las mujeras no quieran jugar con los hombres

04 Las maestras favorecen a los  hombres
¥ les dejan jugar al fut

05 Loz maestros (hombres) favorecen a los hombres

y los dejan jugar al fut
06 Otro (Especificar)

22) 4 Qué tipo de acuerdo hay entre mujeres v hombres
para usar los espacios mas amplios en o patio a la
hora del recaso?

01 El grupe que baje primero gana las canchas

02 El equipo que lleve la pelota gana la cancha

03 El maestro o maestra tiene que decidir quidnes
ocupan & espacio

04 No hay espacio para jugar

05 Los mas agresivos son los que toman los mejores

e5pacios
06 Otro (Especificar)

23) ;Cudles crees que son las ventajas de las mujeres en
la escuela? MARCA TODAS LAS QUE NECESITES

01 Nos tratan mejor los maestros (hombres)

02 Nos tratan mejor las maestras por ser mujeres

03 Los compaferos son menos agresivos con
nosolras

04 Las mujeras siempra sacamos mejores
calificaciones

05 Otra (Especificar)

24) .Y cudles crees que son las desventajas de las
mujeras en la escusla? MARCA TODAS LAS QUE
MECESITES

01 Los companeros nos pagan

02 Los companieros no nos respetan

03 Los maestros (hombres) no nos toman en serio
04 Las maestras no nos toman en serio

05 Hay muchos juegos que no podemos jugar

06 Otro (Especiticar)

25) &Y cudles creas que son las ventajas de ks hombres
en la escuala? MARCA TODAS LAS QUE
MECESITES

01 Los tratan mejor los maesiros (hombres)

02 Los tratan mejor las maesiras

03 Los compaferos son menos agresivos entre ellos

04 Los hombres siempre sacan mejores
calfficaciones

05 Son mas fuertes

06 Otra (Especificar)

28) LCudles crees que son las desventajas de los
hombres? MARCA TODAS LAS QUE NECESITES

01 Los companeros les pegan

02 Los companieros no los respetan

03 Los maestros (hombres) no los toman en serio
04 Las maestras no los loman en serio

05 Hay muchos juegos que no pueden jugar

06 Otro (Especificar)

27) ¥ pensando en tu escuela, jqué lugar o espacio
disfrutas méas con tus amigas y amigos? MARCA
TODAS LAS QUE NECESITES

01 Salén de clases

02 Patio

03 Area de talleres/ laboratorios
04 Bafios

05 Biblioteca

06 Canchas

07 Cooperativa

08 Otro (Especificar)

04 Ningung

28) LEn qué lugar de la escuela te sientes mas segura?
MARCA TODAS LAS QUE NECESITES
01 Salén de clases
02 Patio
03 Area de talleres/ laboratorios
04 Bafios
05 Biblioteca
06 Direccidn
07 Enfermeria
0& Otro (Especificar)
04 Ninguno
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29) ,Qué lugar de la escuela te da miedo? MARCA
TODAS LAS QUE NECESITES
01 Saldn de clases
02 Patio
03 Area de talleres/ laboratorios
04 Banos
05 Biblioteca
06 Direccidn
07 Enfermearia
08 Otro (Especificar)
09 Ninguno

30) £Qué no te gusta de tu escuela? MARCA TODAS
LAS QUE NECESITES
01 El patio para recreo es muy chico
02 Mo tenemos suficiente espacio en el saldn
(3 Los banfos no estan limpios
04 Es muy pequefia la Biblioteca
05 Las bancas en el saldn estan muy mal
08 Mo hay agua
07 Nada
08 Otro (Especificar)

31) En la escuela las compaferas le hacen burla a ofras
compaferas, jpor qué se burlan entre las mujeres?
MARCA TODAS LAS QUE NECESITES

01 Por el fisico de cualquier companera
02 Por la forma de hablar/caminar

03 Por la forma de vestir

04 Por los gustos diferentes

05 Otro(Especificar)

32) ¥ ipor qué se burlan entre los hombres?

01 Por el fisico de cualquier companero
02 Por la forma de hablar/caminar

03 Por la forma de vestir

04 Por los gustos diferentes

05 Otro: (Especificar)

33) Y podmo se burlan los hombres de ustedes las
mujeres?
01 Haciendo bromas pesadas sobre el fisico, es
decir, si son gordas, flacas, chaparras, eic

02 Inventando apodos

03 Escondiendo las cosas

04 Haciendo burla frente a bos demas cuando se

equivocan en clase
05 Otro (Especificar)

34) Y peomo s& burlan ustedes las mujeres de los
hombres?

01 Haciendo bromas pesadas sobre el fisico, es
decir, si son gordos, flacos, chapamos, ete

02 Inventando apodos

03 Escondiendo las cosas

04 Haciendo burla frente a los deméds cuando se
equivocan an clase

05 Otro (Especificar)

35) Alguna vez te has sentido insultada o humillada
por alguna de las siguientes personas? MARCA
TODAS LAS QUE NECESITES

01 Companero

02 Companera

02 Maesiro

04 Maestra

05 Director

06 Directora

07 Prefecto

08 Prefecta

09 Congerje

10 Otro (Especificar)

36) L En los ditimos dos afios has sufrido alguna agresidn
fisica por algunas de las siguientes personas? MARCA
TODAS LAS QUE NECESITES

01 Companero

02 Companera

03 Maesiro

04 Magsira

05 Director

06 Direclora

07 Prefecto

08 Prefecta

09 Conserje

10 Otro (Especilicar)
11 Mo, nadie me ha agredido (PASAR A 38)

37) 4Qué tipo de agresion sufriste’?

01 Patadas

02 Bofetada

03 Jalén de cabello
04 Punetazo

05 Me aventaron cosas

06 Me empujaron

07 Me golpearon con objetos

0B Me tocaron sin mi consentimiento
09 Otro (Especificar)
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38) ;Quiénes crees que castigan mas a los hombres?
01 Maestras
02 Magstros
(3 Director
04 Directora
05 Otro: (Especificar)

39) ;Quiénes crees que castigan mas a las mujeres?
01 Maestras
02 Magstros
03 Daresctor
04 Directora
05 Otro: (Especificar)

40) Cuando tienes un problema fuerte en la escuela, v
crees que as injusto lo que te estan dicienda, Jqué
haces?

01 Me quedo callada

02 Reclama y digo lo que pienso

03 Trato de resolverio

04 Culpo a otres de lo que me acusan
05 Busco vengarme

06 Ofro (Especificar)

SOBRE TU HOGAR ¥ FAMILIA
Ahora vamos a hacerte algunas preguntas sobre tus
relaciones en la familia

41) Aparte de estudiar, jcon qué frecuencia realizas las
siguientes actividades?

Acthvidad Nurca Cada Cada
Semana Dia

a) Ay a lavar ks

b} Ayedo a barer o trapear
|_pisos

¢} Ayudoalavary

planchar ka ropa

d) Ayudo a preparar la
comida

a) Ayudo a hacer las
| COmpras

f)  Ayudo a cuidar a mis
harrmanos [ as)

gl Trabajo fuera da mi
casa y recibo un pago

h) Ayudo a mis papas en su

trabajo fuera del hogar

42) Por favor, marca si tu mamd, tu papd o ninguno de
ellos hace lo siguiente contigo....

Mama | Papa | Ninguno

a) Platica contigo

b) Hace cosas divertidas
contigo

¢} Te pragunta como te fue
an |la escuela

djTe ayuda con las tareas

e) Te lleva al cine, al
parque, de pasea, alc.

f) Asiste a las reuniones
de tu escuela

gl Te leva al meédico
cuando te enfermas

h) Estd pendiente de que
reqgreses a casa

i}y Te dice a dénde va
cuando sale

i} Esta tan ocupado que
Casi N0 58 preccupa por ti

43) Quiénes crees que son mejor tratados por el papa?
01 Los hijos
02 Las hijas
03 Son tratados por igual

44) LOuidnes crees que son mejor tratados por la mama?
01 Los hijos
02 Las hijas
03 Son tratados por igual
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45) p0uign de tus papas acostumbra tomar las

siguientes decisiones en tu casa?

Situacion Mam Papa | Mamd y
Papa 48) ;Como te sientes en relacion con tu futuro?
01 Tengo confianza en que saldré adelante
:]' Sobre qué hacer los 02 Tengo miedo de no poder salir adelante
nes da semana 03 & que mi familia me apoyara
b) S cimo se debe 04 Mo estoy segura si mi familia me apoyara
gastar el dinero
c) Sobre permisos a los
hlius 49) De las siguientes oraciones, por favor sefiala con una
X si estds de acuerdo, o en desacuerdo
d) Sobre como distribuir las
tareas del hogar _
) & los castigos  los Situacidn Acuerdo | Desacuerdo
hijos v a las hijas a) El hombre es el que manda y
f) Sobra el cuidado de los mh“&h” one a la
hijos y las hijas —
g} Sobre si los hijos y las b} El hombre es el que debe
hijas deben o no trabajar tener la mayor responsabilidad
para traer &l dinero al hogar
h) Sobre la escuela de los
hijos ¥ las hijas ¢} La mujer debe dedicarse a
rabajos propios de su sexo,
48) ;En qué lugar te sientes mas sequra? como, el cuidado de los hijos v el
01 En mi casa | marido
02 En la escuela i
03 En casa de algun familiar d) Las mujeres deben %":‘:dﬁ
04 En casa de mis amigas e o ene
08 Otro: (Especificar) de impieza
06 En ninguna parte 2 Tpeza
&) Los hombres en casa no
47) Cuando tienes algbn problema, normalmente deben lavar trastes o servir
encuentras apoyo en... MARCA TODAS LAS QUE mesa
MECESITES
f) Los hombres no deben llorar,
01 Tu mama sobre  todo frenle a olras
02 Tu madrasira personas
ﬁ?upap& g) Las nifias deben jugar a las
u padrastro nufiacs
05 Tu hermana
06 Tu hermana h) Los nifios deben jugar al futbol
07 Tu abuela y ofros juegos fuartes
08 Tu abuelo
09 Tu tio i) Estd bien gue las nifas no
10 Tu tia lerminen los esludios pues se
11 Tu Fﬂm van a casar pronio
12 Tu prima
13 Tu maestro
14 Tu maastra
15 Un sacerdote
16 Tus amigos
17 Tus amigas
18 Otro {Especificar)
Pagina &

187



INFORME NACIONAL SOBRE VIOLENCIA DE GENERO EN LA EDUCACION BASICA EN MEXICO

AL
. %,  Encuesta Escolar- Mujeres Secundaria SEP/UNICEF Cuestionario D

Eh
CleSAS

Situacion Acuerdo | Desacuerdo

il Los nifios S0 deben terminar
esludios ¥ prepararsa  para
mantenar su futwro hogar

k) No a5 buena que si la pareja
trabaja, la esposa gane mas
que el marido

I El hombre puede tener
relaciones  sexuales @
| tempeana edad

m) la mujer no debe tener
relaciones sexualss antes del
atrimonio

n) La mujer es la que bene que
cuidarse para no  guedar
embarazada

o) Ser homosexual o lesblana
aslia mal

) Si be faltan al respeto a una
mujer es porque ella by provoca
por su forma da vestir

Volviendo a temas de la escuela....

500 sAlguna vez has sentido que las maestras te tratan
distinto por ser mujer?

01 8i
02 No {PASAR A P52)
“Si responde “Si"

51) Por qué crees que es distimto este trato?

54) En los OMtimos dos afios, ;sabes de alguna
companiera que haya lenido que dejar la escuela por
haberse embarazado?

01 8i
02 Mo (PASAR AS8)

5i responde “Si”
55) ,Por qué crees que dejo la escuela?

01Tuvo que dejara porgue el director o la directora
sa lo pidid

02 Sus papas la sacaron

03 Se caso y ya no estudia

04 Ella decidid salirse

05 Otro (Especificar)

56) ;jHasta qué nivel de la escuela piensas estudiar?

01 Terminar la secundaria
02 Preparatoria

03 Técnica

04 Universidad

SOLO S| RESPONDISTE TECNICA O
UNIVERSIDAD
57) £Qué carrera te gustaria estudiar?

58) ¥ por ditimo, Lqué te gustaria cambiar de tu escusla
para que sea un lugar mas agradable para estudiar?

52) Alguna vez has sentido que los maesiros te tratan
distinto por sar mujer?

01 5i
02 No (PASAR A P54)

“8l responde “Si"

53) 4Por qué crees que es distinto este trato?

Eso es todo

iMuchas gracias por tu participacion!

Si deseas comentar algo mas sobre o que te hemos
preguntado, por favor andtalo
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Falio Encuestador Fecha
Escuela Colonia
Municipic / Delegacion Estado

Buenos dias'tardes/noches, mi nombre es........ y vengo
Estamos haciendo una encuesta junto con la SEP y UNICEF a nivel nacional, sobre algunos aspectos que los
maestros enfrentan a diario en las escuelas primarias y secundarias piblicas en el pais. Le aseguramos que
es completamente andnima y confidencial. No necesitamos su nombre, sdlo sus respuestas. La encuesta dura

20 minutos. ;Me la puede contestar?

de la empresa de estudios de opinién CIESASMUND.

D1 Sexo
01 Masculing

D2 ;Edad?

02 Famening

D3 1 Qué puesto ocupa usted en esta escuela?

01 Maestro (a)

02 Asesor (a)

(3 Psicologo (a)

04 iro (Especificar)

D4 ;Cuanto tiempo tiene usted dando clases?

D5 ¢ Cudntos afos tiene usted dando clases en asta
plantei?

D& ;Qué materias imparte usted?
01 Primaria: todas las materias de asignatura
o2
1<)
04
a5

D7 ;En cudntas escuelas imparte cursos?

D8 ¢ Cudntos grupos atiends an asta escusla?

1) $Como distribuye usted en su sakin de clases a los
hombres y a las mujeres? jqué criterios usa?

01 Los distribuyo siguiendo las listas de la clase

02 Por sobresalir en la clase

03 Por sus tamaiios, los mas chaparritos adelante, etc,
04 Los ubico tratando de mezclar hombres y mujeres
05 Junto a los mas avanzados con 105 no avanzados
05 Otro (Especificar)

2) Cuando se trata de elegir al jefe de grupo, ia quién
considera generalmente mas responsable para ejercer
este cargo?

01 A una mujer
02 A un hombra
03 A cualquiera de los dos.
04 Otro (Especificar)

3) ¢ Queé destacaria usted como elemento primordial en su
relacidn con las alumnas?

01 Me entiendo mejor con ellas por ser mujeres
02 Las alumnas son mas responsables

03 Las alumnas son mas aplicadas

04 Las alumnas son més sensibles

05 Otra (Especificar)

4) Y, LEn su relacion con alumnos, cudl dirla que es el
elemento primordial?

01 Me entiendo mejor con ellos por ser hombras
02 Los alumnos son més responsables

03 Los alumnos son mas aplicados

04 Los alumnos son mas sensibles

05 Otra (Especificar)

5) Cuando les designa trabajos en equipos, jcomo
prefiers organizarlos? ¢ Todos de mujeres o todos de
hombres o mixtos?

01 Hago equipos de mujeras

02 Hago equipos de hombres

03 Hago equipos mixtos

04 Oiro (Especificar)

6) Cuando son equipos mixtos, JQué slente que aportan
las mujeres an los grupos?

01 Las mujeres son més responsables e influyen en
&l grupo
02 Las mujeres tienden a hacer mas trabajo que el
resto del equipo
03 Las mujeres garantizan que el trabajo sera bueno
04 Ellas son mejoras organizadoras
05 Otro (Especificar)
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7)Y en los equipos mixtos, jqué siente que aportan los
hombres en los grupos?
om L:Is hombres son més responsables e influyen en
rupc
o2 Lui hombres tienden a hacer méas trabajo que el
resto del equipo
03 Los hombres garantizan que el trabajo serd bueno
04 Ellos son mejores organizadores
05 Otro (Especificar)

8) ;Quienes tienen mejor desempefio &n las siguientes
materias?

Mujeres | Hombres | Ambos

Matematicas
Clencias
Historia
Artas
Manualidades
Educacidn Fisica

9) ¢ Qué expectativas tiene usted sobre las posibilidades
de los hombres para continuar sus estudios en el
futura? MARQUE HASTA TRES OPCIONES

01 Depende del apoyo de sus padres

02 Depende de que allos quieran sequir estudiando

03 Depende de que el ambiente alrededor de sus
hogares se los permita, sobre todo los amigos

04 Depende de su condicidn econdmica

05 Depende de que no Se casen o se junten

06 Otro (Especificar)

10} &Y qué expectativas tiene usted sobre las
posibilidades de las mujeres para continuar sus estudios
en el futuro? MARQUE HASTA TRES OPCIONES

01 Depende del apoyo de sus padres

02 Depende de que allas quieran saguir estudiando

03 Depende de que el ambiente alrededor de sus
hogares se los parmita, sobre todo las amigas

04 Depende de su condicién econdmica

05 Depende de que no s& casen o s& junten

06 Otro (Especificar)

11) ¥ hablando de las actividades deportivas, ;jcudles
considera usted que son idéneas para ellas?

01 Tablas gimnasticas

02 Juegos con pelota

03 Correr alrededor del patio
04 Basquet

05 Fut

08 Otro (Especificar)

12) ¥ Lqué actividades considera iddneas para ellos?
01 Tablas gimnasticas
02 Juegos con palota
03 Correr alrededaor del patio
04 Basquet
05 Fut
06 Otro (Especificar)

13) En la escuela, a la hora del recreo, jqueé espacio
ocupan las alumnas?
01 Patio
02 Salin
03 Pasillos
04 Cooperativa
05 Bafios
06 Otro (Especificar)

14) ¥ scudl espacio es ocupado por los alumnos?
1 Patio
2 Salén
3 Pasillos
4 Cooperativa
5 Bafos
& Otro (Especificar)

15) & Qué conflictos frecuentes se presentan en el recreo
antra 103 alumnos?

01 Pleitos entre ellos por cierlas alumnas

02 Plaitos yo discusiones con otros grupos de
alurmnos

03 Discusiones sobre juegos de fut o cualquiera que
astén jugando

04 Otro (Especificar)

16) ¥ entre las alumnas, jqué conflictos frecuentes se
presentan?

01 Pleitos entre ellas por cierlos alumnos

02 Pleitos yo discusiones con otros grupos de
alumnas

03 Discusiones sobre juegos de volibol 0 cualquiera
que estén jugando

04 Otro (Especificar)

17) ¥ cuando se dan conflictos entre hombres y mujeres,
Lpor qué se dan usualmente? MARQUE TODAS LAS
QUE CORRESPONDAN

01 Por chismes que propagan

02 Por bromas sexusales

03 Por tener acceso a espacios del patio o sakdn
04 Por rivalidad entre grupos

05 Cuando los juegos s& vuehien agresiones

06 Otros (Especificar
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18) En ofros planteles nos han sefialado los bafios como
zona especial para dirimir conflictos entre hombres v
mujeras, joomo dira usted que los hombres enfrentan
sus conflictos entre =i, en los bafios? MARQUE TODAS
LAS QUE CORRESPONDAN

01 Mensajes en las paredes;

02 insulics de grupo a grupo

03 Pleitos y agresiones

04 Agresiones sexuales entre ellos

05 Vandalismo en los bafhos

06 Otro (Especificar)

19) &Y cdmo diria que las mujeres diimen sus conflictos
en los bafios? MARGUE TODAS LAS QUE
CORRESPONDAN

01 Mensajes en las paredes;

02 Insultos de grupo a grupo

03 Pleitos y agresiones

4 Agresiones sexuales entre ellas

05 Vandalismo en los bafios

06 Otro (Especificar)

20) A través de su observacidn, ;Como describe usted los
juegos comunes entre mujeres an el recreo?

21) g Como describe los jusgos comunes antre hombras?

22) i Qué tipo de juegos se dan mas frecuentemente entre
hombres y mujeres juntos?

23) 4 Codmo aborda usted el manejo de la informacion
sobre la sexualidad entre sus alumnos y alumnas?

24) ;Qué opinién tiene usted en particular sobre la
educacion sexual en alumnos y alumnas?

25) Cuando usted sabe que los alumnos y las alumnas se
estan burlando de alguien por creer que es homosaxual,
o lesbiana ;Qué hace usted?

26) En alguna ocasitn, en los ltimos dos afos Jse ha
sentido agredido a través de insultos, golpes, gritos y
humillaciones, por parte de alguna de las siguientes
personas?

01 Alumna

02 Alumno

03 Maestro

04 Maestra

05 Director

06 Directora

07 Padres de Familia
08 Madres de Familia

09 Otro (Especificar)

27) Me puede decir &l tipo de agresidn de que fue
objeto?
01 Fisica
02 Verbal
03 Dafo yio robo de mis parienencias
04 Ctro,(Especificar)

28) Cuando usted no comparte las soluciones que se
hayan dado para resolver problemas concretos en la
escuela, debido a diferentes concepciones acerca del
trato a mujeres y hombres, /lo ha logrado manifestar al
cuerpa directive o a quien comesponda?

01 Si
02 No

20) ¥ squé past?

30) ;Qué problemas existen en la escuela relacionados
con la inequidad de género?
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31) £ Queé entiende usted por violencia de género?

31b) LY qué problemas existen en la escuela relacionados
con la violencia de género?

De los siguientes enunciados, por favor digame si esta
de acuerdo 0 no esta de acuerdo.

32) A las mujeres hay que apoyarlas més que a los
hombres
01 En dasacuerdo
02 De acuerdo

33) A los hombres hay que darles un trato distinto que a
las mujeres
01 En desacuerdo
02 De acuerdo

34) Como maestro 0 maestra pongo mas cuidado en las
quejas de las alumnas que las de los alumnos
01 En desacuerdo
02 De acuerdo

35) Entre los alumnos y las alumnas, jquiénes considera
que recurren mas a usted para confiarle sus
problemas?

01 Las alumnas
02 Los alumnos

36) Entra sus alumnos y alumnas, jexisten grupos qua
intimidan al interior de su salkdn?

01 5i
02 No (PASAR A P38B)
Si la respuesta es “SI"

a7) ¢Como intimidan?

38) 4En qué lugar de la escuela usted considera que se
dan mas problemas entre las alumnas?
01 Salén de clase
02 Patio
03 Pasillos
04 Bafios
05 Otro (Especificar)

39) LEn que lugar de la escuela usted considera que se
dan mas problemas entre los alumnos?
01 Salon de clase
02 Patio
03 Pasillos
04 Bafos
05 Otro (Especificar)

40) Cuando se presenta un acontecimiento de agresidn
fisica entre los alumnos hombres, ;(Qué medidas toma
usted?

01 Tratar de hablar con las partes en conflicto

02 Hablar con & Director o Direclora

03 Poner una sancion

04 Suspensién de varios dias

05 Cambio de escuela

06 Platica con padre y madre

07 Tutoria con trabajadora social / Psicédogalo)

03 Participacidn de las y los estudiantes para resolvar
el problema de conducta juntos

09 Otra (Especificar)

41) ¥ qué medidas toma usted cuando las agresiones
fisicas son entre las alumnas?

01 Tratar de hablar con las partes en conflicto

02 Hablar con el Director

03 Poner una sanciin

04 Suspensién de varios dias

05 Cambio de escuela

06 Platica con padre v madre

07 Tutoria con trabajadora social / Psicélogalo)

08 Participacion de las y los estudiantes para resolver
el problema de conducta juntos

09 Otra (Especificar)

42) JMe puede mencionar ¢l itimo caso en el que usted
intervino para tratar agresiones tales como insulios,
intimidaciones, humillaciones, etc. y qué medidas tomd
usted?

43) . ¥ qué medidas se tomaron en el Otimo conflicto de
agresiones entre mujeres?
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44) Cuando se han presentado agresiones sexuales entre
los mismos alumnos (hombres), ;Qué medidas ha
tomado usted?

45) ¥ Cuando se han presentado agresiones saxuales
entre las mismas alumnas, ;Qué medidas ha tomado
usted?

46) ¥ cuando son agresiones sexuales de alumno contra
alumna, jqué medidas ha tomado usted?

47) ¥ cuando son agresiones sexuales de alumna contra
alumno, jqué medidas ha tomado usted?

48) sMe puede contar el Gitimo caso de agresion sexual
en &l qua usted fuvo que intenvenic, o simplemente usted
supo que pasd y dio su opinidn de coémo manejario?

49) ¢Ha escuchado el término de "bullying™?
01 i

02MNo  (PASAR A P53)

Si contestd “Si”

50) ;Qué ha escuchado usted sobre este término?

Bullying: Significa el acoso escolar Intencional que se
da entre alumnos

51) ;Se han detectado casos de “bullying” en su escuela?

01 Si
02 No (PASAR A P53)
Si contesta “Si",

52) (Cémo los han manajado?

53) ;Ha participado usted en algin programa o curso para
preavvenic o reducir el compartamiento agresivo de las v
los estudiantes en las escuslas?

01 Si

02MNo  (PASAR A P55)

Si la respuesta es “Si”

54) jpuede nombrar los tres mas recientes v el afo en
que se aplich en la escusla?

[Programa o curso Afio

55) ;Qué apoyos requiers este plantel de la SEP, o de
ofras instituciones piblicas para enfrentar los problemas
de inequidad de génaro?

56) ;Qué apoyos requiere esta escuela de la SEP o de
olras instituciones pdblicas para enfrentar los problemas
de viclencia de género?
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57) Por ditimo, jqué cambios considera usted necesanios
para lograr una transformacion de ésta escuela?

Eso es todo. Muchas gracias por su participacion

Si tiene observaciones yo comentarios sobre
cualquiera de estos temas, le vamos a agradecer que
nos las haga en este momento. Muchas gracias, de
MLEvo.
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Anexo 3

TRAYECTORIAS DE VIDA

A continuacién se exponen las historias de una nifia y
un nifio del estudio que nos adentran en su vida coti-
diana, con el fin de identificar cémo, desde espacios
de vida como la familia y la escuela, se van conforman-
do y consolidando componentes de género que en-
marcan sus relaciones sociales. Ademas, el anilisis de
estas trayectorias de vida permite identificar compo-
nentes de violencia que muestran cémo se presenta en
el dia a dfa, y que requieren ser tomados cuenta por la
comunidad escolar en su conjunto.

CASO 1. ROBERTA

Roberta es una nifia de 11 afios que cursa el 5° grado
en una primaria general del estado de Michoacan. Su
escuela pertenece a una comunidad urbana, y se ubi-
ca en una zona con bajo grado de marginacién.

CONTEXTO FAMILIAR
Su familia se compone por su papa, su mamd y tres
hermanas.

La participacién de cada miembro de la familia
en las tareas del hogar se reparte de la siguiente ma-
nera: su mama se va a trabajar fuera de casa y, a su
vez, en casa es quien se dedica a las actividades de
aseo como barrer y trapear, hacer las camas, lavar los
trastes, lavar y planchar la ropa; también estd encar-
gada de la alimentacién siendo ella quien hace la co-
mida y la sirve. Entre otras cosas, su mama arregla las
cosas que se descomponen y ve la television.

Por su parte, el papa también sale a trabajar fue-
ra de casa, se encarga de conectar el gas en casa, ha-
cer la comida y al igual que la mama arregla las cosas

que se descomponen. También lleva a las hijas a la es-
cuelay juega con ellas.

El papa y la mamé de Roberta comparten algu-
nas responsabilidades dentro del hogar, sin embargo,
es mayor la participacién de la madre en este ambito
lo que refleja una doble jornada laboral ya que no sé-
lo trabaja fuera del hogar sino dentro del mismo.

En su casa las hijas apoyan con actividades co-
mo barrer y trapear, hacer la cama, conectar el gas,
traer el mandado, limpiar el patio, hacer la comida,
servir los alimentos, lavar los trastes, cuidar a las her-
manitas e ir por las tortillas o el pan. No menciona
actividades que realizan los hijos ya que en su casa
son sélo hijas.

La colaboracién de las hijas en las tareas del ho-
gar se incrementa, posiblemente debido a que tan-
to mamé como papa trabajan fuera de casa. Ademés
de las actividades realizadas en casa, Roberta ayuda a su
papa en su trabajo, que es atender un negocio. Aunque
menciona que su mama trabaja fuera de casa, y que le
ayuda en su trabajo, su colaboracién consiste en ha-
cer el quehacer en la casa.

Su mama y su papa consienten a las hijas y los
dos mandan en este espacio. En su familia se presen-
tan situaciones de violencia fisica, como el hecho de
que su papa le pegue a su mama y viceversa, ademés
de que ambos -papd y mama- le pegan a ella. Lo an-
terior habla de un entorno familiar en el que no se
cuenta con las herramientas para lidiar de forma no
violenta los asuntos del dia a dia. Ademds, en su casa
Roberta no aprende formas seguras de lidiar con sus
emociones ni de enfrentar situaciones externas que
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requieran soluciones sin poner en riesgo a si misma o

a otras personas. El que el hogar sea un espacio hos-
til, pone en mayor riesgo a las y los menores de edad
de padecer situaciones de peligro fuera de casa.

EL ENTORNO ESCOLAR

Roberta dice que se siente regular en la escuela aun-
que no se conocen las razones de ello. En su opinién,
en su salén de clase la estudiante mas aplicada es una
nifa, y en la mayor parte de las actividades como di-
bujar, cantar o bailar, en materias como matematicas
y lectura, cree que es mejor una mujer. Considera que
un nifio es mejor sélo en los deportes.

También cuenta que en su escuela existe un tra-
to distinto para hombres y mujeres por parte del per-
sonal docente ya que por un lado se castiga diferente
a nifios que a nifas al cometer la misma falta, tratan-
do de manera més severa a ellos y, por otra parte,
al momento de realizar trabajos de manualidades el
profesorado ha pedido que las nifias ayuden a los ni-
fios, lo que muchas veces resulta en que ellas termi-
nan haciendo el trabajo por ellos.

Otra situacién de inequidad que se da en su es-
cuela consiste en que los nifios siempre se aduefan
del patio para jugar fiitbol y dejan muy poco lugar
para que las ninas jueguen. Lo anterior tiene como
base la creencia de que los nifios supuestamente re-
quieren mayores espacios para su esparcimiento ya
que son mas activos que las nifas, esto los lleva a
manejarse como duefios de los patios y hace que las
nifias renuncien a ocupar esos lugares porque “no
les pertenecen”.

SITUACIONES DE VIOLENCIA
Roberta menciona que en su escuela ha sucedido que
dos nifios comienzan a pelearse a golpes y los demas los

rodean hasta que llega un maestro y los separa. Esto re-
fleja la carencia de habilidades de las nifias y los nifios
para dar una solucién no violenta a los conflictos. Tam-
bién dijo que los nifios salen corriendo al patio y al pasar
golpean o les jalan el pelo a las nifas; y que un grupo de
nifas empuja y molesta a otros nifos.

Ademés, mencioné que en su escuela han ocu-
rrido eventos relacionados con violencia sexual, co-
mo el que unas nifas arrinconen a unos ninos y los
presionen para que les den un beso, o que en un rin-
cén del patio uno o més nifios molesten a una nina
e intenten tocarla sin que ella quiera. En estos casos
la naturalizacién de la violencia lleva a perder de vis-
ta el respeto de las decisiones y el espacio personal
de cada individuo.

Se han presentado otras situaciones de violen-
cia, generadas por la intolerancia hacia nifios y nifas
que muestran diferencias con los modelos estableci-
dos de masculinidad o feminidad, como el hecho de
que a la salida de la escuela un grupito de nifios esté
rodeando y molestando a un nifio porque no le gus-
ta jugar futbol, jugar a las luchas y otros juegos brus-
cos. O que una nina se esté peleando casi a golpes
con otras que le dicen que parece hombre por la ma-
nera como que se mueve y habla.

Es necesario que Roberta, asi como otros nifios
y nifias, se forme para enfrentar los conflictos de ma-
nera no violenta. El mensaje de desigualdad y violen-
cia que en ocasiones reciben tanto en su hogar co-
mo por parte de algunos docentes y compafieros (as)
dificulta que se rompan estos modelos de comporta-
miento que se han reproducido por generaciones.

EXPECTATIVAS A FUTURO
Roberta dice que dentro de 20 afios tendra 31 y se
imagina que para ese entonces se habra casado y ten-
dré hijos. Considera que sdlo habra terminado la se-
cundaria y estard trabajando en el campo. Su baja
aspiracién escolar puede atribuirse al entorno socio-
cultural y socioeconémico que la rodea. Asimismo, su
aspiracion a trabajar en el campo, puede estar fundada
en alglin modelo de identificacién que tiene la nifia, o
en aspiraciones que le ofrece su contexto social pese a
que su escuela esté situada en una zona urbanizada.
Por tltimo, Roberta piensa que si se les pregunta a
su papay a su mamé lo que esperan de ella en el futuro,
coincidirian en ambos casos con lo que ella respondié.

CASO 2. DARIO

Dario es un nifio de 13 afios de edad que cursa el 4°
grado en una primaria general del estado de Chiapas.
Su escuela esta ubicada en una zona con alto grado de
marginacién y pertenece a una poblacién rural.



CONTEXTO FAMILIAR

Darfo pertenece a una familia nuclear conformada
por su papa, su mama, un hermano y una herma-
na. Viven juntos y la participacién de cada miembro
de su familia en las tareas del hogar se da de la si-
guiente manera:

Su mama es la encargada del aseo del hogar,
realizando actividades como barrer y trapear, ade-
més de arreglar las camas, lavar y planchar la ropa,
lavar los trastes y limpiar el patio; asimismo, se en-
carga de la alimentacién de la familia, va al mercado,
hace la comida y sirve los alimentos. También riega
y cuida las plantas y dedica parte de su tiempo a ju-
gar con su hermana.

Por su parte, el papa de Dario es quien arregla
las cosas que se descomponen en casa, lleva a los hi-
jos e hija a la escuela, les ayuda en sus tareas y dedi-
ca parte de su tiempo a jugar con sus hijos varones.
Ademis, invierte tiempo viendo la television.

Respecto de las actividades que los hijos e hijas
realizan en su casa para apoyar a sumama'y a su pa-
pa, Darfo dijo que su hermana ayuda con las tareas
que realiza su mama como barrer y trapear, hacer
la cama, lavar y planchar ropa, limpiar el patio, ha-
cer y servir la comida, lavar los trastes, regar y cui-
dar las plantas, ademas de cuidar de los hermanitos.
Coment6 que él y su hermano ayudan con activida-
des como conectar el gas, traer el mandado, limpiar
el patio, arreglar cosas que se descomponen e ir por
las tortillas o el pan.

En general, en el hogar de Dario, la familia hace
una reparticién de sus actividades apegada a los ro-
les de género tradicionales, con la salvedad de que el
papa participa y convive con la crianza de sus hijos e
hija, aunque no se involucra en la limpieza y cuida-
dos del hogar. Es sumama quien mas convive con su
hermana y su papa lo hace con ély su hermano. Su-
ponemos que su padre se dedica a trabajar el campo
de manera temporal o permanente ya que Dario dijo
que lo ayuda en las labores como la siembra. Tal vez
este trabajo o la frecuencia con que lo realiza le per-
mite dedicar tiempo a relacionarse y convivir con sus
hijos, probablemente como una préctica cotidiana.
Darfo no le ayuda a su mama con su trabajo.

Entre las situaciones que suceden en su casa,
Darfo menciona un trato no equitativo de su papa
y su mama hacia los hijos varones y la hija, especifi-
cando que a los hijos hombres los dejan salir a jugar
y a las mujeres no, y que su mamd y su papa con-
sienten mas a las hijas. También refirié que su papa
no quiere que las hijas estudien porque no es cosa
de mujeres y tampoco los hijos hombres porque tie-
nen que ayudarlo con su trabajo. Ademas, mencio-

na situaciones de violencia fisica entre los miembros
de la familia, como el que su papa le pega a sumama
y su mama a su papa. Y que ambos, tanto su mama
como su papa le pegan a él. Lo anterior refleja cé-
mo la violencia se ha naturalizado en el entorno fa-
miliar. Darfo dice que el mando en su casa lo llevan
su mamd y su papa.

EL ENTORNO ESCOLAR

Darfo se siente bien en la escuela y considera que, en
su salén de clase, el estudiante mas aplicado es un ni-
fio y catalogé como mejor a un nifio que a una nina en
muchas de las actividades que se realizan en la escue-
la, entre ellas hacer deportes, dibujar, cantar o bailar,
realizar ejercicios de matematicas y leer.

SITUACIONES DE INEQUIDAD O
DISCRIMINACION EN LA ESCUELA

En su escuela, las nifias son regafadas por llevar la fal-
da muy corta, no se permite a una nifia formar par-
te de la escolta a pesar de tener buenas calificaciones,
o en el caso de la clase de educacién fisica a veces el
maestro organiza con los nifios el partido de fitbol, y
deja que las nifas se queden sentadas platicando.

Estas diferencias en el trato de los maestros(as)
hacia nifios y nifias, se observan también en el mo-
mento de llamarles la atencién, siendo mas estrictos
o agresivos con los hombres, o en los casos en que
se les permite a las nifas esconderse en los bafos pa-
ra no hacer deportes, y que el(la) profesor(a) no las
regafa ni les pone falta.

Otra situacién de desigualdad que se ha dado
en la escuela de Darfo corresponde a la actitud de las
mamas a cargo de la cooperativa, pues se han dado
casos en que atienden primero a los nifios sin impor-
tar que algunas nifas hayan llegado primero.

También ha sucedido que los nifos se aduenan
del patio para jugar fitbol y dejan muy poco lugar
para que las nifas jueguen. Dario cuenta con esque-
mas tradicionales que no se cuestionan ni en la ca-

sa ni en la escuela.

ANEXO 3



SITUACIONES DE VIOLENCIA ESCOLAR
La violencia ha estado presente en la escuela de Da-
rio a través de situaciones agresivas entre compafie-
ros y/o compafieras. El alumnado agrede verbalmente
o se burla de nifios que muestran ademanes delicados;
hay nifas que se pelean casi a golpes porque algunas le
dicen a otra que parece hombre por la manera en que
se mueve y habla. Otras manifestaciones de violencia
fisica ocurren cuando dos nifios se golpean hasta que
llega un maestro y los separa. En otras ocasiones los
nifos salen corriendo al patio y al pasar golpean o les
jalan el pelo a las nifias, o sucede también que un gru-
po de nifias empuja y molesta a los nifos.

Existen agresiones sexuales en la escuela de Da-
rio, como el hecho de que unas nifias arrinconan a
unos nifos y los presionan para que les den un beso, o
que en un rincén del patio uno o més nifios molesten a
una nifia e intenten tocarla sin que ella quiera.

EXPECTATIVAS A FUTURO
Darfo se imagina que dentro de 20 arios, cuando él
tenga 33 ya se habrd casado y tendré hijos. Piensa

que en el futuro no habra querido seguir estudiando,
aunque al mismo tiempo dice que se imagina dedican-
dose a actividades relacionadas con el dmbito educati-
Vo como ser maestro. Esto puede derivar en una ten-
sién entre sus deseos y expectativas con la realidad de
su entorno, e incluso con lo que espera su padre de él
(que le ayude con su trabajo).

Dario presenta un atraso escolar pues la ma-
yorfa del alumnado de 13 afios se encuentra cur-
sando la secundaria y él cursa el cuarto de pri-
maria. No sabemos a qué se debe dicho atraso,
pero entre las posibilidades se encuentran un in-
greso tardio a la escuela, o intermitencia en los
estudios, el haber reprobado por lo menos en 2
ocasiones alglin nivel, o que la escuela no cuen-
te con una infraestructura adecuada para estable-
cer regularmente los diversos grados escolares, lo
que obliga a formar grupos de diferentes niveles
y edades.

A pesar de tener ciertas expectativas a futuro,
como ser maestro, Dario no cree posible alcanzarlas,
lo que puede deberse a factores como las actividades
que realizan su papa y su mama, sin contar con su-
ficiente informacién de otras actividades, asi como
el medio y las condiciones socioeconémicas y socio-
culturales a las que pertenece. A esto se suma la es-
cuela, espacio en que se ha dado un trato distinto a
niflos y ninas por parte del profesorado, y donde las
situaciones de violencia entre el alumnado afectan la
autoestima y su autovaloracién, por lo que en oca-
siones las nifas y niflos como Dario no se permiten
aspirar a un futuro diferente.

Por dltimo, Darfo consider que si se pregunta
asu papd y a sumama lo que esperan de él en el fu-
turo, coincidiran con lo que él mismo espera. Lo an-
terior puede ser interpretado desde dos vertientes:
se siente apoyado por su padre y madre, o si coinci-
den porque él sabe lo que se espera de él 'y se adap-
ta a esa realidad.
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Glosario

ABUSO SEXUAL. Una de las formas de maltrato infan-
til es el abuso sexual, esto es, que una persona mayor
(joven, adulto, viejo), utilice a un menor para estimular-
se o estimularlo sexualmente. También puede ser come-
tido por una persona menor de 18 afios, si ésta es signi-
ficativamente mayor que el menor.

El abuso sexual es una relacién abusiva porque
existe una clara desventaja: fisica, fisiolégica, de
desarrollo, de experiencias en general, experiencias
sexuales, en recursos mentales y habilidad social y
emocional.

Fuente: Save The Children, Prevencién de abuso sexual
de nifas y nifios. Una perspectiva con enfoque de dere-
chos, México, 2007.

ACOSO SEXUAL. Es una forma de violencia sexual en
la que, si bien no existe una relacién de subordinacién
entre el acosador y el acosado, hay un ejercicio abusivo
de poder que conlleva a un estado de indefensién y de
riesgo para la victima, independientemente de que se
realice en uno o varios eventos (articulo 13, Ley Gene-
ral de Acceso de las Mujeres a una Vida Libre de Vio-
lencia, México, 2007). Al igual que el abuso, constitu-
ye cualquier comportamiento sexual verbal o fisico que
atente contra la dignidad de una persona.

DERECHOS HUMANOS DE LAS MUJERES. Los de-
rechos humanos son facultades, prerrogativas, intereses
y bienes de caracter civico, politico, econdmico, social,
cultural, personal e intimo, adscritos a la dignidad del ser
humano, y que estan reconocidos por instrumentos juri-
dicos nacionales e internacionales.

La importancia de estos derechos radica en su finalidad:
proteger la vida, la libertad, la justicia, la integridad, el
bienestar y la propiedad de cada persona frente a la au-
toridad. En virtud de que su fundamento juridico y fi-
loséfico es la condicion propia del hombre, los derechos
humanos son:

* Universales.

* Inherentes a las personas.

* Integrales, es decir, que se conciben como un to-
do indivisible.

+ Histéricos, porque son resultado de la progresiva to-
ma de conciencia de los seres humanos de sus dere-
chos y conquistas frente al abuso del poder pblico.

Se habla de derechos humanos de las mujeres para ha-

cer un sefialamiento especial que deriva de la desventa-

ja histérica con que ha sido reconocido el estatuto juri-
dico y ontoldgico de las mujeres.

Fuente: INMUJERES, Glosario de Género, México, 2008.

BULLYING. Tipo de agresién proactiva que busca las-
timar de diversas formas, incluyendo las agresiones fisi-
cas, las verbales y las indirectas entre el alumnado. Otros
elementos son la persistencia, la intencionalidad y el des-
balance de poder. El Departamento de Salud y Servicios
Humanos de Estados Unidos (2008) lo define como el
comportamiento agresivo e intencional que implica un
desequilibrio de poder o de fuerzas entre estudiantes.
Las précticas incluyen golpear, empujar, burlar, insultar,
excluir, intimidar, hacer gestos que denoten intencién
de hacer dario, acoso sexual y —mas recientemente— el
envio de mensajes insultantes por correo electrénico o
teléfonos celulares.
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Fuente: Gianluca Gini, “Bullying in Italian Schools: An
Overview of Intervention Programmes”, School Psycholo-
gy International, Febrero, Vol. 25, 2004, pp 106-116).

DERECHO A LA EDUCACION. La Constitucién Politi-
ca de los Estados Unidos Mexicanos establece en su ar-
ticulo 3° que todo individuo tiene derecho a recibir edu-
cacion y que ésta tenderd a desarrollar arménicamente
todas las facultades del ser humano y fomentard en él,
alavez, el amor a la Patria y la conciencia de la solidari-
dad internacional, en la independencia y en la justicia.
En el &mbito internacional, Naciones Unidas re-
conocié que el derecho a la educacién es un derecho
humano intrinseco y, en los articulos 13 y 14 del
Pacto Internacional de Derechos Econémicos, Socia-
les y Culturales, sefiala que la educacién debe orien-
tarse al desarrollo del sentido de la dignidad de la
personalidad humana y que se obliga a tener las si-
guientes caracterfsticas interrelacionadas entre sf.

a) Disponibilidad: Debe haber instituciones y progra-
mas de ensefianza en cantidad suficiente. Las con-
diciones para que funcionen dependen de numero-
sos factores, entre otros, el contexto de desarrollo
en el que actdan; por ejemplo, las instituciones y
los programas probablemente necesiten edificios,
instalaciones sanitarias para ambos sexos, agua
potable, docentes calificados con salarios compe-
titivos, materiales de ensefianza, etcétera.

b) Accesibilidad: Las instituciones y los programas de
ensefianza han de ser accesibles a todos sin discri-
minacién, en el ambito del Estado Parte. La acce-
sibilidad consta de tres dimensiones que coinci-
den parcialmente:

No discriminacion. La educacién debe ser accesi-
ble a todos, especialmente a los grupos vulnerables
de hecho y de derecho, sin discriminacién alguna.

Accesibilidad material. La educacién ha de ser
asequible materialmente, ya sea por su localiza-
cién geografica de acceso razonable o por medio
de tecnologia moderna.

Accesibilidad econémica. La educacién ha de
estar al alcance de todos.

c) Aceptabilidad. La forma y el fondo de la educa-
cién, comprendidos los programas de estudio y
los métodos pedagdgicos, han de ser pertinentes,
adecuados culturalmente y de buena calidad.

d) Adaptabilidad. La educacién ha de tener la flexi-
bilidad necesaria para adaptarse a las necesidades
de sociedades y comunidades en transformacién
y responder a las necesidades de los alumnos en
contextos culturales y sociales variados.

Fuente: Comité de Derechos Econdmicos, Sociales
y Culturales en el 21° Periodo de sesiones, 1999,
Observacién General 13. Organo que supervisa el
Pacto Internacional de derechos econémicos, so-
ciales y culturales, ONU.

DISCRIMINACION. Toda distincidn, exclusién o res-
triccién que, basada en el origen étnico o nacional,
sexo, edad, discapacidad, condicién social o econémi-
ca, condiciones de salud, embarazo, lengua, religién,
opiniones, preferencias sexuales, estado civil o cual-
quier otra, tenga por efecto impedir o anular el recono-
cimiento o el ejercicio de los derechos y la igualdad real
de oportunidades de las personas. También, se enten-
deré como discriminacién la xenofobia y el antisemitis-
mo, en cualquiera de sus manifestaciones

Fuente: Articulo 4 de la Ley Federal para Prevenir y Eli-
minar la Discriminacién.

DISCRIMINACION CONTRA LA MUJER. Toda dis-
tincion, exclusién o restriccién basada en el sexo que
tenga por objeto o por resultado menoscabar o anu-
lar el reconocimiento, goce o ejercicio por la mujer,
independientemente de su estado civil, sobre la ba-
se de la igualdad del hombre y la mujer, de los dere-
chos humanos y las libertades fundamentales en las
esferas politica, econdmica, social, cultural y civil o
en cualquier otra esfera

Fuente: Articulo 1 de la Convencién sobre la Elimi-
nacién de Todas las Formas de Discriminacién contra
la Mujer, CEDAW.

EQUIDAD. Es un principio de justicia emparenta-
do con la idea de igualdad sustantiva y el reconoci-
miento de las diferencias sociales. Ambas dimensio-
nes se conjugan para dar origen a un concepto que
define la “equidad” como “una igualdad en las dife-
rencias”, entrelazando la referencia a los imperativos
éticos que obligan a una sociedad a ocuparse de las
circunstancias y los contextos que provocan la des-
igualdad con el reconocimiento de la diversidad so-
cial, de tal forma que las personas puedan realizarse
en sus propdsitos de vida segtn sus diferencias. Por
ello, la equidad incluye como parte de sus ejes el res-
peto y garantia de los derechos humanos y la igual-
dad de oportunidades.

Fuente: Inmujeres, Glosario de Género, México, 2008.



EQUIDAD DE GENERO. Se refiere al principio con-
forme al cual hombres y mujeres acceden con justicia e
igualdad al uso, control y beneficio de los bienes, servi-
cios, oportunidades y recompensas de la sociedad, con
la finalidad de lograr la participacion de las mujeres en la
toma de decisiones de todos los ambitos de la vida so-
cial, econdmica, politica, cultural o familiar.

Fuente: CIMAC, “Equivalencia Parlamentaria”, Afio 1,
No. 2, agosto—septiembre, 2006, México.

ESTEREOTIPO. Imagen o idea aceptada comdnmen-
te por un grupo o sociedad con cardcter inmutable
(Diccionario de la Lengua Espariola, Real Academia Es-
pafiola, vigésima segunda edicién, Espana, 2009). Fre-
cuentemente, los estereotipos van acompafados de
prejuicios, esto es, de una predisposicién favorable o
desfavorable, hacia cualquier miembro de la categorfa
en cuestion. Los estereotipos sélo llegan a ser sociales
cuando son compartidos por un gran niimero de per-
sonas dentro de grupos o entidades sociales. Cumplen
funciones individuales (ayudan a defender o preservar
el sistema de valores) y sociales (contribuyen a la crea-
cién y mantenimiento de ideologfas de grupo que ex-
plican y justifican diversas acciones sociales), ayudan a
conservar y crear diferencias valoradas positivamente
en un grupo con respecto de otros grupos sociales.
Fuente: SG-CONMUJER, Glosario de términos bdsicos
sobre género, México, 2000.

ESTEREOTIPOS DE GENERO. Desde la teorfa de gé-
nero, los estereotipos funcionan como concepciones pre-
concebidas y modelos sobre cémo son y cémo deben
comportarse la mujer y el hombre. (SEP-PUEC-UNAM,
Equidad de género y prevencién de la violencia en prees-
colar, México, 2009). Estos son también referidos como
estereotipos sexuales y reflejan las creencias populares so-
bre las actividades, los roles, rasgos, caracteristicas o atri-
butos que caracterizan y distinguen a los hombres de las
mujeres. De este modo, se espera que los nifios practi-
quen mas la bicicleta que las nifias, o que éstas sean mas
ordenadas que los nifios. Bem (1981) argumenta que las
personas con un estereotipo de género acentuado difie-
ren de los no estereotipados en el modo en que organi-
zan la informacién relativa al sexo.

Los primeros se distinguen de los individuos no en la
cantidad de masculinidad o femineidad que posean, si-
No en que sus conceptos y sus conductas se organizan en
funcién del género. Estos sujetos utilizan el género como
una estrategia para organizar el procesamiento de infor-
macién sobre si mismos y sobre los demas.

Fuente: SG-CONMUJER, Closario de términos basicos
sobre género, México, 2000, p.4.

PERSPECTIVA DE GENERO. Es una visién cienti-
fica, analitica y politica sobre los hombres y las mu-
jeres, utilizada para mostrar que las diferencias entre
mujeres y hombres estdn no sélo en su determina-
cién bioldgica, sino también en las diferencias cul-
turales asignadas a los seres humanos, las cuales han
generado desigualdades de trato, acceso y oportu-
nidades. Esta perspectiva ayuda a comprender mas
profundamente tanto la vida de las mujeres como la
de los hombres y las relaciones que se dan entre ellos.
(INMUJERES, 2007; PUEG-UNAM, 2008). Se propo-
ne eliminar las causas de la opresién de género como
la desigualdad, la injusticia y la jerarquizacién de las
personas basada en género. Promueve la igualdad en-
tre los géneros a través de la equidad, el adelanto y el
bienestar de las mujeres; contribuye a construir una
sociedad en donde las mujeres y los hombres tengan
el mismo valor, la igualdad de derechos y oportuni-
dades para acceder a los recursos econémicos y a la
representacion politica y social en los dmbitos de to-
ma de decisiones.

Fuente: Articulo 5 de la Ley General de Acceso de las
Mujeres a una Vida Libre de Violencia.

ROLES. Conjunto de expectativas acerca de los com-
portamientos sociales considerados apropiados para
las personas por su pertenencia a un sexo determina-
do. Formado por el conjunto de normas, principios y
representaciones culturales que dicta la sociedad so-
bre el comportamiento masculino y femenino, esto
es, conductas y actitudes que se esperan tanto de las
mujeres como de los hombres.

Fuente: SG-CONMUJER, Glosario de términos bésicos
sobre género, México, 2000. p. 5.

SEXISMO. Es la discriminacion que se hace de algu-
no de los dos sexos invalidando los capacidades y ac-
titudes del otro (SG-CONMUJER, Glosario de térmi-
nos bdsicos sobre género, México, 2000, p. 16). Es
un ejercicio discriminatorio a través del cual se asig-
nan caracteristicas psicolégicas, formas de compor-
tamientos y roles fijos por el sélo hecho de pertene-
cer a determinado sexo; de este modo, se restringe
y condiciona el desarrollo pleno de valores y mujeres.
El sexismo se apoya en la divisién social del mundo
en dos esferas, publica y privada, la cual contribuye a
sostener la supremacia de un sexo sobre el otro. Da-
do que el sexismo se observa principalmente en detri-
mento de las mujeres, se argumenta que el sexismo
es la ideologia de la supremacia masculina.

Fuente: INMUJERES-SEP, Construyendo la equidad
de género en la escuela primaria, México, 2003.

GLOSARIO
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TIPOS DE VIOLENCIA ABORDADAS
EN ESTA PUBLICACION

VIOLENCIA CONTRA LAS MUJERES. Cualquier
accién u omisién, basada en su género, que cause
a las mujeres dafio o sufrimiento psicoldgico, fisico,
patrimonial, econémico, sexual o la muerte tanto en el
ambito privado como en el ptiblico.

Fuente: Articulo 5 de la Ley General de Acceso de las
Mujeres a una Vida Libre de Violencia.

VIOLENCIA DOCENTE. Aquellas conductas que da-
fien la autoestima de las alumnas con actos de discri-
minacién por su sexo, edad, condicién social, acadé-
mica, limitaciones y/o caracteristicas fisicas, que les
infligen maestras o maestros.

Fuente: Articulo 12 de la Ley General de Acceso de las
Mujeres a una Vida Libre de Violencia.

VIOLENCIA FiSICA. Es cualquier acto que inflige da-
fio no accidental, usando la fuerza fisica o algiin tipo
de arma u objeto que pueda provocar o no lesiones, ya
sean internas, externas o ambas.

Fuente: Articulo 6 de la Ley General de Acceso de las
Muijeres a una Vida Libre de Violencia.

VIOLENCIA PSICOLOGICA. Es cualquier acto u omi-
sién que darie la estabilidad psicoldgica, que puede con-
sistir en: negligencia, abandono, descuido reiterado,
celotipia, insultos, humillaciones, devaluacién, margi-
nacién, desamor, indiferencia, infidelidad, comparacio-
nes destructivas, rechazo, restriccién a la autodetermi-
nacién y amenazas, las cuales conllevan a la victima a la
depresién, al aislamiento, a la devaluacién de su autoes-
tima e incluso al suicidio.

Fuente: Articulo 6 de la Ley General de Acceso de las
Mujeres a una Vida Libre de Violencia.

VIOLENCIA SEXUAL. Es cualquier acto que degrada
o dafa el cuerpo y/o la sexualidad de la victima y, por
tanto, que atenta contra su libertad, dignidad e integri-
dad fisica. Es una expresién de abuso de poder que im-
plica la supremacia masculina sobre la mujer, al deni-
grarla y concebirla como objeto.

Fuente: Articulo 6 de la Ley General de Acceso de las
Mujeres a una Vida Libre de Violencia.
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