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La docencia para las mujeres;”

- una alternativa contradictoria en el camino
hacia los saberes “legitimos”
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“Nadie ha hecho de las madres
profesoras de pedagogta y a menos de
un apartamiento completo de las re-
glas de la naturaleza, todas las ma-
dres son las mejores maestras de sus
hijos. La naturaleza, pues, ha dicho:
la mujer enseric al nino.” (Wilde, dis-
curso de cierre del Congreso Pedagé-
gico de 1882).

“(Las mujeres) Aprendemos: los
quehaceres domésticos y el uso pru-
dente de los recursos econémicos. A
obedecer y a callar, a limpiar y a or-
denar, la sumisién y el silencio. A se-
ducir y a conciliar, adornar y ador-
narse. A ayudar y a curar, a prever
los acontecimientos y a proceder con
base en la experiencia adquirida. A
rezar y a ejecutar los refinamientos
del ritual familiar para conservar los
lazos familiares dentro de los limi-
tes de la conveniencia aceptada. A co-
piar recelas de cocina, de salud y de
belleza, de limpicza y de cuidado do-
méstico. A escribir diarios, cuadernos
de contar la vida, y desarrollar la in-
trospeccién despiadada recogiendo y
consignando lo mds (ntimo. A ser so-

* Becaria del CONICET en ¢l Instituto de
Ciencias de la Educacién de la Facullad de
Filosoffa y Lelras de la UBA. Docente de la
Carrera Intendisciplinaria de Especializacion
en Estndios de Ia Mujer de la Facultad de
Peicologfa de la UBA. Asistente del Programa
de Promocian de la Tpualdad de Oportunida.
des para la Mujer en el Arca Educativa del
Ministerin de Cultura y Educacidn.
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Graciela Morgade*

El trabajo dacente implicaba ln interaccion cotidiana con nifios que no eran “adullos
pequedios” a los que se podia castigar, amenazar o exigir como a un igual. Ent este sentido,
el mundo infanhil escolar también se habia transformado en wn espacio social de escaso
valor inmediato... En todo caso, segtin las fuentes, para los adulios sociales la docencia
implicaba “bajorse” wn escalén y “sacrificar su dignidad”. Las mujeres en cambio eslaban
naluralmente inmersas en el mundo infantil al que prolongaban al ser ellas mismas
consideradas como nifios. De manera que ol Iugar “indigno” para ol hombre, precarioy
desvalorizado en el nundo masculino, se transformaria en el lugur digno por naturalezn
para la mujer, st medio natural.

ciables, a reir y a bailar, a cantar y
contar historias. A interesarse apa-
stonadamente por las vidas ajenas, a
descifrar los secretos familiares y a
claborar cuidadosas e imaginativas
inferpretaciones. A no exigir dema-
siado y a esperar hasta el final de los
acontecimicentos para recibir la comi-
da, y acostumbrarse a comer menos;
a no disfrutar del ‘pasto’ y otras
asignacionces, y a pensar que la dife:
rencia de género supone desigualdad
‘natural’ para las mujeres. A conocer
la fuerza de la belleza fisica y empe-
narnos en su conservacion. A recurrir
a la seduciin; y desconfiar del éxito

femenino, mds alld de la pareja, pa-

ra lograr las metas de la vida. A
aprovechar las posibilidades de la
prudencia; la conveniencia de la ‘re-
belion de la esfinge’ y el deleite de la
venganza desaforada. A la desespe-
racién y la locura. Al suicidio. (Gra-
ciela Hierro, 1991, “La educacién
malrilineal™).

L.a norma que nos fuerza a utili-
zar el plural masculino cuando nos
referimos a un conjunto extenso de
co0sas, personas o acontecimientos
esconde diferencias en su homoge-
neizacién ilusoria. La historia de la
educacién y los estudios pedagdgicos
en general no han escapado por su-
puesto de eslas trampas y han ocul-
tado durante mucho tiempo que
cuando de “los dacentes” se Lrata, os-
tamos hablando, en realidad, de mu-

Jeres y de hombres que cjercen la do-
cencia. N

A fines del siglo pasado por ejem-
plo “trabajar como maestra” no sig-
nificaba lo mismo que “trabajar como
maestro”, y menos ain “ser maestra”
que “ser maestro”. '

Una particular relacién con el sa-
ber académico y con el mundo del
trabajo signaron el ingreso masivo
de las mujeres a la docencia. Masivo,
porque a diferencia de las lentlas y
progresivas transformaciones acon-
tecidas en otros paises occidentales
(Estados Unidos, Canadd, Francia,
Gran Bretaria) en nuestros pais la
feminizacion de la docencia primaria
se produce en forma acelerada a fi-
nes del siglo pasado y la primera dé-
cada del presente.

Una serie de medidas polilicas
fueron la mediacién concrela para la
conformacion de una “masa critica”
femenina habilitada para educar a
los nifios en las escuelas de la ley
1420. Transcurrieron sélo 30 afios
entre la apertura de la primera os-
cuela normal y la conformacion de
un cuerpo docente femenino en un
85 7%, un porcentaje que nunca des-
cendid a lo largo del siglo y llega al
1% de la actualidad. .

Fn muy escasas oportunidades en
la historia de la educacién argenti-
na, una decision gubernamental en-
contré una respuesta positiva por
parte de la sociedad civil semejante
a la incorporacion de la mujer o la
docencia.
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Intentaremos demostrar que el
proyecto politico-pedagdgico finisecu- «
lar “necesitaba”™ de una serie de “cua-
lidades” en los docentes que hacian
de las mujeres el sujeto mis indica-
da para el ejercicio del magisterio.
Por una parte, las mujeres podrian
“‘naturalmente” satisfacer el proyec-
to politico global: homogeneizar y
moralizar a la sociedad y resultaban
trabajadoras “baratas” en un contex-
to altamente deficitario para la eco-
nomia de la educacién publica.

Por olra parte, el desarrollo de las
ciencias pedagdgicas apuntaba al
descubrimiento del niiio como cate-
goria social con identidad propia.
Los hombres comenzarian a “confe-
sar” su desconocimiento acerca del
mundo infantil con el que se habian
vinculado como educadores a partir
de Ia violencia fisica o la amenaza de
su uso y la imposiciéon, mientras que
las mujeres se movian con naturali-
dad entre los ninos (inclusive eran
consideradas ellas también como
menores) y aseguraban una dulcifi-
cactén de la enseiianza escolar

Ademis, el trabajo docente ya te-
nia en la época una serie de connota-
ciones negativas que lo hacian poco
atractivo como carrera profesional
para los varones con ambiciones,

Las mujeres por su parte comen-
zaban la bisqueda de un espacio en
el mundo publico en un contexto de
clases en ascenso y en pugna por el
poder politico. Reivindicando, expli-
cila o implicitamente, mejoras en su
condicion social, presionando para
incorporarse en mas y mejores luga-
res de trabajo y por lo tanto, para re-
cibiv mayor instruccién (media y aun
universitaria), las mujeres encontra-
ron una oportunidad histérica en el
proyecto educativo de 1a época.

Evidentemente, hubo una gran e
inusual “intuicion” politica para de-
tectar el surgimiento de un cierto
“movimiento femenino”, darle cabida
institucional y canalizarlo, como ve-
remos, en la direccién deseada por
los grupos dominantes.

Asi, desde hace mas de un siglo,
cuando se habla de los maestros pri-
marios, se alude en realidad mucho
mads a las mujeres maestras que a
los maestros varones. La practica do-
cente ha seguido femenina en un pe-
rindo en que las mujeres han cam-
biado progresivamente su relacion
con el mundo del trabajo y con el
mundo privado mismo, de manera
que el “ser macstra” no significa hoy
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lo mismo que hace 90 6 100 aiios. En
ese momento se fijan sin embargo al-
gunas caracteristicas definitorias en
Ia actividad que mantienen su pervi-
vencia en la actualidad (Morgade,
1990). En tanto “sello originario” va-
le la pena entlonces intentar su re-
construccion(l).

I.as mujeres y ¢l pais a fines dcl
siglo pasado:

Durante los siglos XVII y XVIII
en las sociedades curopeas (proceso
del que no escapé nuestro pafs) se
construye el ideal femenino por exce-
lencia: el ideal maternal, caracteri-
zado por la afectividad y el allruismo
y ejercido fundamentalmente en el
mundo doméstico. Alli, la mujer re-
sultaria dependiente legal y econg-
micamente de un jefe vardn, en una
subordinacién extendida lambién a
la esfera intelectual. Ademads de Ia
crianza de los recién nacidos (y la lu-
cha por 1a supervivencia en un mun-
do sin medicamentos) la mujer ten-
dvia adscripta desde enlonces una
tarea de relevancia para la primera
infancia: la inculcacidn de habitos y
valores que configuraban la educa-
cién moral.

Bl giglo XIX va a resultar crucial
para la mujer en otro sentido, Fn
Furopa, la revolucién industrial ge-
neré la decadencia y practicamente
la extincién del trabajo a domicilio.
Las mujeres debieron acudir a los
puestos de trabajo fabriles en condi-
ciones de trabajo miserables (pues-

tos que sin embargo fueron dispula-

dos ferozmente por los hombres de-
socupados en las épocas de recesion.

En ¢l mismo periodo, en nuestro
pais las mujeres transitaban por ca-
minos parecidos aunque no idénti-
cos. Las Lareas que encaraban en Lo
das las clases sociales tenian estre-
cha relacién con el género. Desde
1823 un pequeiio grupo de mujeres
de terratenientes y funcionarios de-
sarrollaba actividades de caridad en
la Sociedad de Beneficencia. Sin una
capacitacién especifica, estas muje-
res disponian de sus propios medios
ccondmicos para ejercer el altruismo
y la dedicacion a los olros. Nifios, en-
fermos o desamparados, general-
mente de sexo femenino, eran objeto
de sus actividades. Se ocuparon tam-
bién de la educacion de las ninas
hasta la inlervencion de Sarmiento
en 1876 cuando la totalidad de accio-

nes educativas pasd a la jurisdiccidn
del Estado. En esle plano, las damas
de 1a Saciedad de Beneficencia mon-
taban y dirigian escuelas que consti-
tuian una verdadern instancia para-
lela de educacién,

El grueso de 1a poblacién femeni-
na se dedicaba a las lareas domésti-
cas aunque las mujeres de las clases
bajas desarrollaban una gran canti-
dad de trabajos no ealificados: costu-
reras, sirvientas, lavanderas, cocine-
ras, planchadoras y bordadoras, en
pequefios talleres o en sus propios
domicilios. Seguin el primer censo re-
alizado en el pais (1869), el 58. 4%
de las mujeres perlenccian a la PEA,
desarrollando fundamentalmente ta-
reas agricolas y artesanales, en coin-
cidencia con el escaso desarrollo in-
dustrial que en ese enlonces presen-
taba nuestro lerritorio. Este porcen-
taje femenino desciende nolablemen-
te hacia fines de siglo, en el contexlo
de los comienzos de 1a indusirializa-
cidn. N
La poblacion trabajadota argenti-
na adquirié desde ese momentc ca-
racteristicas inesperadas para un
pais agricola: disminuyeron Jos tra-
bajadores en el campo a la vez que s
incorporaron en masa a las fabrcis
y al denominado “seclor Larciaric’
El transporte, el comercio y los se
cios representaban en 1914 un 3
9% de Ia actividad econdmica total,
conun 26, 9 de PEA femenina.

El proceso de terciarizacién econd
mica incluyd un elemento que resul-
tard central en la construccion de la
docencia como alternativa laboral
para la mujer: el surgimiento de Ins
capas “medias” de nuestro pais. “La
nocion misma de clase media se con-
virtié en uno de los mitos impulsores
y en algo asi como el eje ficlicio de la
sociedad argentina (...) por sobre lo-
do, traduce bien el apego a un mode-
lo de sociedad abierta, sin clases, asi
como la importancia subjetiva y real
de la movilidad vertical” (Rouquié,
1981). 1a posibilidad, real o ilusoria,
de la movilidad vertical ascendente
serfa alimentada entre olros por una
Fscuela Normal que, lejos de poner
trabas al ingreso de las mujeres |
estimularia calurosamente.

(Quidnes componian estas capas
medias? Segin el mismo autor, las
familias antiguas y honorables que
sufrieron un descenso en su posicion
economica pero fundamentalmente
los inmigrantes vy sus hijos. Los diri-
genles argentines hicieron poco por
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facilitar el arraigo cconémico y social
de los recién llegados, de manera
que los inmigrantes quedaban libra-
dos a su propias fuerzas para incor-
porarse a la saciedad tradicional. Un
“conformismo ascensional” de adhe-
sion a los valores dominantes, se
transformé en estrategia general de
accién. El “buen casamiento” para
las mujeres configuraba asi una ac-
cion concreta de ascenso social,

“Fn la alta burguesia se facilita Ia
obtencién de marido por la presencia
de la dote y de obsequios considera-
bles con que se compensa la desven-
taja de ser mujer. Las nifias, cons-
cientes de su propia angustia y de la
preocupacién paterna, se tornan dés-
polas exigentes y consagran su exis-
tencia a la tarea de agradar, contri-
buyendo a hacerse, aiin mds, objeto
en este mercado matrimonial, en el
que se ofrecen y son ofrecidas” (Sosa
de Newton, 1966). El matrimonio era
la salida para ocupar un “lugar”™ de
importancia y la =solteria, un estado
lameniable y temido.

Quienes no lograban concretar
cee proposilo, comenzaron a volcarse
a las actividades remuneradas que
se abrian con los servicios. Durante
el siplo XIX sin embargo, algunas
mujeres intentaron quebrar los es-
trechos limites de la domesticidad y
aventurarse en el mundo politico (co-
mo Maria Sanchez o Juana Manso) o
el mundo cultural y educativo (como
las escritoras y las pinloras sanjua-
ninas o las primeras universitarias).
Pero es recién a comienzos del siglo
XX que resulta posible, seguin Snsa
de Newton (1966) comenzar a anali-
zar movimicntos de grupos o institu-
ciones creadas con el objetivo de co-
locar como tema de discusién la si-
tuacién femenina.

Entre esos grupos, se encuentran
las precursoras del feminismo en
nuestro pais que, si bien se agrupa-
ron alrededor de principios divergen-
tes formando instituciones distintas
{Consejo Nacional de Mujeres, Cen-
tro Feminista Socialista o Centro de
Universitarias Argentinas), coinci-
dieron en la tarea de cuestionar la
condicién subordinada de las muje-
res tanto en la esfera doméstica
cuanto en el mundo politico y 1as le-
yes.

Un punto de consenso también
era la condena de las deplorables
condiciones en que las mujeres tra-
bajaban en las fibricas y el acoso se-
xual de los capataces y jefes. Si bien

esto se atenud cuando comenzaron a
ocupar puestos en oficinas y servi-
cios varios, Ias trabajadoras encon-
traron también en sus nuevas ocupa-
ciones, prolongadas jornadas labora-
les y bajos salarios (mds bajos inclu-
sive que los salaros de los hombres
que ocupaban los mismos cargos).

El movimiento feminista se divi-
dié en la primera década del siglo
evidenciando la diferencia de pers-
peclivas sohre este cuestionamiento
compaitido. EI Consecjo Nacional de
Mujeres, “se muestra partidario de
mejorar las posibilidades laborales
femeninas por medio de una mayor
instruccion y de la ocupacion de las
mujeres en tareas ‘apropiadas a su
sexo”” mientras que las mujeres vin-
culadas con el socialismo rechazaban
la orientacién “benéfica” del trabajo
femenino considerando que la eman-
cipacidn femenina legaria a partir
de la igualdad de tareas y remunera-
ciones y de la liberacion de la clase
obrera en su totalidad.

El debate acerca del trabajo de las
mujeres a principios de siglo perfils
las posiciones que perdurarian du-
rante varias déeadas, oscilando en-
tre lo que hoy se denominaria femi-
nismo “liberal” y el feminismo socia-
lista, o entre lo que segin Florence
Howe (1984) constituiria la primera
y la segunda fase del feminismo. Por
una parte entonces, un feminismo
que, lejos de cuestionar en su totali-
dad el orden social vigente, conside-
raba que bastaba con “hacer ver” a
los poderes piblicos y a la sociedad
en general que las mujeres debian
tener derechos y oportunidades de
desarrollo. Freate a él, un feminismo
socialista que consideraba la subor-
dinacién femenina como una injusta
profundizacion de la division de cla-
ses perpetuada desde los mismos po-
deres del Estado. Directamente vin-

culados con estas tendencias se en--

cuentran los programas de accién
propuestos para las mujeres en
cuanto a la educacién y el trabajo.
Los desarrollos de F. Howe (1984)
sobre las feministas europeas permi-
ten también la lectura del movimien-
to feminista en nuestro pafs que no
obstante conservé ciertas especifici-
dades. Los primeros pasos del femi-
nismo militante fueron en el sentido
seiialado por la divisién de género vi-
gente en el siglo XIX: las mujeres
son diferentes pero debe permitirse-
les el desarrollo de esas diferencias
en beneficio de la sociedad. Las acti-

vidades caritativas y fundamental.
mente Ia docencia conslituyen la op
cion privileginda en esa direccidn.
“Para ellas, In ensenanza era una ac-
tividad Temenina apropiada, ya que
era el reverso, Ia versidn secular del
trabajo ministerial del sacerdote.
Las mujeres maestras evan el braze
sccular de la Iglesia. Las maestras
eran misionerag, emisarias de moral,
formadoras de las mentes y los desti-
nos jovenes (...) Las ideas clave para
esla generacién entera de educado-
ras feministas eran el sacrificio y el
servicin” (ITowe, 1934).

El feminismo en su segunda [ase
(en nueslro pais con las feministas
socialistas) praclamaba 1a inexisten-
cia de diferencias esenciales entre
los hombres y las mujeres. Fin conse-
cuencia, sus derechos politicos y so-
cinles y su educacion debian ser
equiparados, desapareciendo 1a . divi-
sién sexual de tareas domésticas y
ocupacinones remuneradas. No obs-
Lante las socinlislas en nuestro pais
mantluvieron una notable conlinui-
dad con Inimagen femenina altruis-
tay misionera,

Pese a las convergentes preocupa-
ciones de ambas tendenciasg, las al-
ternativas lahorales “decentes” para
las mujeres resultaban pneo estimu-
lantes. La prostitucidn por su parle
tambidn se ejercia en condiciones de-
plorables {se reglamenta en 1875 pe-
ro su ejercicio no cambia demasindo)
y resuttaba sélo una opeidn para
aquellas mujeres sumetrgidas en la
miscria (Ia mayoria) o francamente
desafinntes (algunas) y en todos los
casos socialmente marginadas.

Una condiciéon eruzaba sin embar-
go a las mujeres de todas las clases
socinles y ocupacionales: el analfabe-
tismo (que obviamente afectaba con
mayor crudeza a los estratos mas ba-
jos). En 1869 la poblacidn [emenina

~de mas-de 14 anos era anallabeta en

un 82. 1 %, porcenlaje que desciende
al 59 en 1895. La posibilidad de iv a
la escuela primaria de la ley 1420 se
fue concretando recién en las prime-
ras décadas del siglo XX, sobre todo
en el territorio de 1a Capital Federal,

Asi, la apertura de la Escuela
Normal como opcién de estudios se-
cundarios y como formacién para un
campo de trabajo legitimo y protegi-
do, constituyé rapidamente un jugar
alrayente para las mujeres y sus fa-
milias ya que tendia a responder por
diferentes razones a las inquictudes
de los distintos grupos de mujeres
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convergiendo con la necesidad esta-
tal de brindar educacién y la peren-
toriedad del, proyecto politico de la
época: la pacificacién y unificacién
definitivas del pais, el desarrollo eco-
némico ngroexportador articulado
con el comercio internacional y el fo-
mento de la inmigracién en las gran-
des regiones semidesérticas. Y fun-
damentalmente, la homogenecizacién
ideoldgica en direccién a la construc-
cién de un “orden” y un sujeto social
de la transformacién del pafs (Puig-
grés, 1985), necesidad que dio lugar
a uno de los proyectos mds exitosos
del momento local —e internacional-
como fuera el de la escuela publica.

La educacion escolar brindada por
las maestras seria el medio para
aplacar las “masas barbaras verna-
culas” y nacionalizar los enormes
contingentes de extranjeros inmi-
grantes que respondian al llamado
oficial. (CI. Romero, 1975; Rouquié,
1981; Puiggrés, (1985, 1989)

La orientacidon hegemdnica para
la docencia femenina

Lia mujer como posible sujeto del
programa politico pedagégico de la
épaca Mue objeto de discusién para
los “fundadores”™ de la escuela. Sar-
micnto (Bellucei, 1988) fue tal vez
quien mdis espacio desde el discurso
y desde la practica brindg a las mu-
jeres de su tiempo. Nicolas Avellane-
da (Gonzilez Rivero, 1978) y Carlos
0. Buuge (Yannoulas, 1990), desde
una diferente perspectiva politica, se
expidieron sobre el tema de 1a mujer
educadora. También el tema fue to-
mado en las instancias mas impor-
tantes de organizacién del sistema
educativo: el Congreso Pedagdgico de
1882 y la ley 1420 de educacién co-
muin. En todos los casos, aparecen
puntos de convergencia,

a) Enseriar es natural para las mugjeres

Las concepciones hegeménicas so-
bre las capacidades femeninas para
la docencia estaban asentadas tanto
en el discurso “cientifico™ como en el
“sentido connin” de la época.

“La naturaleza apavece siempre
como la fuente originaria: las capaci-
dades educadoras de las myjeres son
en realidad ima extensién de sus ca-
pacidades maternales, La constitu-
cign bioldgica determina una capaci-

dad fisica de dar a luz y una facullad
“primitiva” para la crianza: el instin-
to. El instinto no se aprende, estd
dado. No cambia, es eterno e inmu-
table y parece el instruments innato
de las mujeres para una enseiianza
exilosa.

Sin embargo, esta exaltacidn de la
irracionalidad parece contradictoria
con el espiritu positivista vigente en
la época.

“Asi como Dios ha puesto en el al-
ma del hombre una chispa de su in-
teligencia, de la misma manera ha
puesto en el corazén de la madre un
relampago de su amor (...) entre ese
sabio a quien nada se le oculta y la
madre que todo lo ignora, educad a
un nifio que no haya aprendido mas
lenguaje que el de sus gritos, el de
sus ligrimas y el de sus sonrisas. Sé-
lo la madre tiene esa tierna ciencia
infusa que ve de una sola mirada lo
mas oculto del alma y que se Hlama
ternura. Si el hombre no estuviera
tan orgulloso de su ciencia, doblaria
la cabeza ante tanta incomprensible
sabidurfa”

La capacidad de sacrificio, de al-
truismo y de ahnegacién que era ne-
cesaria para la tarea docente
(Alliaud, 1988) también aparecen
con connotaciones “femeninas” en Ins
distintas fuentes: “La educacion y to-
dos los empleos que se relacionan
con ella, necesitan ante todo del don
de si mismo. Y este don de st mismo
idénde encontrarlo mas grande y
mis completo que en la mujer? La
mujer se sacrifica por naturaleza, ha
nacido para sacrificarse. Es lo que
hace su fuerza al mismo tiempo que
su gracia, es el secreto de su felici-
dad” (Monitor, 1889-1890),

Esta relacién de entrega total se
realiza en un clima de alegria y sa-
tisfaccion. Las mujeres ejercen con
gusto aquellas capacidades innalas y
resultan en consecuencia, "bondado-
sas”, “pacientes” y “comprensivas”.
La bondad como “halito maternal,
efluvio de madre que acompaiia, pre-
vé, guia, reprime, aconscja, acaricia
e ilumina, de esa fuerza todopodero-
sa hecha de carino, dulzura e instin-
tiva sabiduria” (Alliaud, 1988).

l.a paciencia conslituira una cua-
lidad apropiada ala tarea docente ya
que “La intemperancia, la dureza, 1a
violencia, no se avienen con nuestro
rol y nos hacen incurrir con frecuen-
cia en errores graves' (Monitor,
1900-1901).

Ahora bien, aparentemente las

cualidades femeninas hacen que las
mujeres sean mis “educadoras”™ que
“instructoras”™ (Allinud, 1988), remi-
tiéndonos asi a la polémica entre la
“instruceion” y la “educacién” como
opciones fundantes para la escuela
argentina (y para los sistemas edu-
cativos en general) que dio lugar a
variados debates en la época y a va-
viadas interpretaciones de los histo-
riadores posteriormente.

Uno de los conceptos de “educa-
¢i6n” aparentemente vigentes a fines
de siglo parece en estrecha correla-
cién con la funcion “moralizadora” de
inculecacién de habitos y valores,
mientras que, desde este punto de
vista, las instruccidn significaria la
ensefanza de saberes académicos.

Una segunda concepcion aparvece
en diversas fuentes de significados
tales como la concepcién vigente de
ignorancia como “miseria moral”; Ja
preocupacion de los politicos por la
enseitanza de la lengua vernicula, la
historia y la geografia locales como
medios de nacionalizacién de los ex-
tranjeros y los acdpites del Monitor
de la Edncacion Comiin denomina-
dos “educacién moral” donde se desa-
rrollan aspectos tanto de 1a enserian-
za de normas de conducta como de
geogralia o hisloria. En estos casos,
Ia concepeidn de “educacion”™ incluye
fuertemente los contenidos cientifi-
cos, sobre todo entre los represen-
tantes del positivismo.

Sin embargn, Ia educacién fami-
liar en manos femeninas comprendia
basicamente la transmisién de los
usns de 1a época correspondientes al
grupo social de perfenencia, dato que
hizo seiialar a Sarmiento: “Las muje-
res, en su caracier de madres, espo-
sas o sirvientas, destruyen la educa-
cién que los nifins reciben en las es-
cuelas. Las costumbres y las preocu-
paciones se perpetiian por ellas y ja-
mas se padra alterar la manera de
ser de un pueblo sin cambiar prime-
ro las ideas y habilos de vida de las
mujeres” (Recalde, 1987).

En este sentido fundamentalmen-
te ético consideramos que puede in-
terpretarse la defensa de la mujer
educadora en la Conferencia Doctri-
nal-dn 1898:-“Por olra parte, es un
hecho probado por la experiencia,
que las maestras, si bien instruyen
menos, educan mas, lo que no sucede
con los maestros” (Alliaud, 1988).

Y desde el discurso de Wilde se
amplia: “La educacion es algo dife-
rente de Ja instruccion” ella se redu-



ce a seiialar al hombre los primeros
pasos que debe dar en la vida, para
no encontrarse en choque con sus se-
mejantes, a fecundar su espfritu, a
sugerirle, en fin, inspiraciones sa-
nas”.

Resulta una obviedad seiinlar que
las mujeres no representaban enton-
ces ni el “conocimiento cientifico” ni
el “saber filoséfico”™. Una “inteligen-
cia dominada por el corazén” (Sar-
miento), estaba lejos de la rigurosi-
dad positivista y mas ain cuando el
conocimiento académico se conside-
raba hasta poco tiempo antes como
un adorno —peligroso o superfluo-
para las mujeres,

Sélo hacia 1930, en un articulo
sin firma del Monitor de la Educa-
cién Comiin, se esboza una nueva
orientacién en la relacién entre la
mujer y el saber académico. “Cuando
la idiosincracia las impulsa a las
profesiones liberales, debe didrseles
toda la instruccién que requiera el
conocimiento de esas profesiones y
todas las garantias de su practica.
Debe pues, permitirsele el estudio y
el ejercicio de todas las profesiones”.
Asi| en los inicios de la cuarta déca-
da del siglo aparece por primera vez
una postura educativa abarcativa
que no obstante culmina con la si-
guiente reflexion: “El lema sacrosan-
to de la dama argentina estudinsa
debe ser ‘aliud facere et aliud non re-
liquere” hacer una cosa pero no de-
jar de hacer la otra. Es decir, estu-
diar y no dejar de cultivar 1a femini-
dad o recato...”

b) Enseiiar no es dirigir

Asi como ser maestra parecin en
la época una prolongacion natural
del contacto maternal con los nifios,
ocupar posiciones de mayor poder en
el sistema educativo no resultaria
tan “natural” para las mujeres.

En la serie de articulos publicados
en el Monitor de la Educacién Co-
miin bajo el titulo “Del rol de la mu-
jer en la ensefianza primaria” (BEstu-
dios de las cuestiones que forman
parte del programa del Congreso In-
ternacional de 1889), aparecen dos
interesantes acdpites sobre “La mu-
jer directora de un establecimiento”
v “La myjer inspectora”.

Una vez desarrollada la defensa
de Ia mujer institutriz, la misma au-
tora (Paulina Kergomard) se pro-
nuncia: “Las cualidades que necesita
una direclora son ante todo de orden

esencialmente moral: el respeto de si

La tnica objecién que acepta la

mismo, el sentimiento de justicia, ta —attoraes la ultima, que interpreta a

misericordia, la bondad. Estas son
las cualidades que mds aprecian Ias
mujeres y se tendra que confesar que
las consiguen tan bien como el hom-
bre. A la par de estas cualidades,
que yo llamaria de buena gana cuali-
dades superiores, estdn: el sentido
de organizacién, las costumbres de
exactitud, de limpieza, de orden, de
precaucién, de urbanidad, eteélera,
que son esencialmente femeninas:
son los de la duefia de casa, de ma-
dre de familia. Ensanchando su rol,
la mujer se hace directora y maes-
tra”. Esta larga cita que corresponde
a una congresista francesa tuvo des-
pacho favorable en las conclusiones
del congreso.

Alo largo de 60 afins de documen-
tos oficiales, son contadas las oportu-
nidades en que se problematiza la
participacién femenina en la direc-
cion de las escuelas en nuestro pais.
Ademas, muchas escuelas fueron
confiadas a mujeres directoras. Pare-
ce mds relevante en nuestro caso la
discusidn sobre la introduccidn de Ia
mujer en la inspeccidn escolar.

De la misma manera que en el ca-
so de la direccidn, la autora describe
las tareas que la mujer inspectora
ejecula diaria y eficientemente: “exa-
mina el local, el material desde el
punto de vista de la higiene, a las
maestras desde el punto de vista de
sus cualidades morales, de sus apti-
tudes y de su talento profesional, a
los nifios desde el punto de vista de
la salud, su desarrollo intelectual y
de la cultura de sus facultades mora-
les”. Las inspectoras, a diferencia de
sus colegas varones, pondiian mds el
acenlo en Ia educacién que en la ins-
truceidn,

Sin embargo, en el medio social
“ssta novedad parece subversiva a
un gran nimero de personas”. Bl ar-
ticulo recoge las objeciones mds di-
fundidas: a) La posibilidad de que la
mujer inspectora se ponga contacto
con colegas, rectores, prefectos, mi-
nistros, “es muy delicado y hasta in-
moral”, b) “es deplorable, por no de-
cir inmoral, que una mujer abando-
ne su hogar para ir a inspeccionar
escuelas”, ¢) “las maestras nunca
consentirdn ser inspeccionadas por
mujeres”, d) “la inspeccidn femenina
no estd bien vista por la masculina”,
e) “La inspeccién femenina no ha da-
do el resultado que muchos espera-
ban”,

partir de la escasa educacién profe-
sional brindada a las fuluras insperc-
toras por la desconfianza de que
eran objeto. on los olros casos, se de-
dica prolijamente a refutar los plan-
teos dentro del mismo mareo de la
“mujer educadora™ los verdaderos
inmorales son los “moralistas”™, no to-
das las mujeres estan casadas y tie-
nen hijos que abandonar y ademas
hay muchas que tienen que salir a
trabajar para no pasar hambre, es
falso que 1as maestras no reconozcan
“la superioridad de una sobre las de-
mas” y Jos hombres inspectores
“aceptarian con corlesia a sus cole-
gns femeninas”, para finalizar reco-
mendando fuertemente que las mu-
jeres sean inspecloras de las escuelas
de mujeres. Las esladisticas mues-
tran que hasta 1930, en nuestro pafs
no hubo mujeres inspectoras ni, ob-
viamente, miembros del Conscjo Na-
cional de Educacién.

Resulta francamente divergenle
la posicidn de Leopoldo Lugones
(1909) quien, al dedicarse al “Perso-
nal Directivo” en su serie de articu-
los pedagdgicos publicadns en el AMo-
nitor {y que pertenecen a la época
mds criftica del autor), se opone ex-
plicitamente al ejercicio femenino de
la direccién. Las razones que expone
enlatizan la “falta de ecuanimidad”
de las mujeres; su proceder “impulsi-
vo”; la “rivalidad” que establecen con
Ins otras por la apariencia fisica o Ia
elegancin. Lugones se extiende: “Su
concepto del deber cristaliza, por de-
cirlo asi, en férmulas rigidas y auto-
maticas. Su moral estriba mas bien
en un conceplo de composlura fisica
que de integridad espiritual (...) Por
olra parte, las mujeres pasan su vi-
da intelectual en una semi infancia
que perpeluvamente las induce a con-
siderar como una demasia el acto de
pensar por si mismas. Necesitan
siempre de un director de conciencia,
padre, esposo o confesor, resultando
asi para la escuela meros agentes de
direcciones clandestinas”™. Asi, segin
el autor, las mismas condiciones que
hacen de las mujeres mejores maes-
tras (afectividad, cercania con la in-
fancia entre otros) las transforman
en los peores candidatas para la di-
reccion. Lugones concluye acusando
a las direcloras de transformar la es-
cula en un centro de propaganda re-
ligiosa para su propio beneficio de
“ascenso social™ “... las directoras no



pertenecen como es natural a la cla-
se pudiente. Son casi siempre perso-
nas de madesto origen que por méri-
to propio las mis de las veces, han
eonsepuida sobresalir de su profe-
sion, pero que desean por lo mismo
clevarse en rango socinl; y como para
ser ‘distinguidns’ necesitan profesar
el culto, exageran su devocién pro-
porcianalmente a la falta de otras
condicinnes que comunican lustre
mundana”,

c) .. infinitamente superiores a los
hombres para la enserianza de la
ticrna infancia

La exaltacion de las capacidades
femeninas para la docencia encierra,
como ¢s obvio, una comparacién con
los atributos que los hombres habian
aportado a la misma tarvea hasta en-
tonces. “La mujer, para ser institu-
triz, no necesita salir de sus atribu-
ciones naturales; le basta con exten-
der su esfera de accién, mientras que
el hombre, para ser maestro, tiene
que enlrar en un orden de ideas y
ocupaciones que no son interesantes
asnsexo”.

La primera ventaja entonces seria
que a las mujeres la docencia les in-
teresa siempre. Adem:is la mujer y
cl nino tendirian “afinidades que no
existen entre el hombre y el niio”,
Por una parte, como hemos visto, a
partir de la bondad y 1a paciencia fe-
meoninas. Par otra parte, porque la
mujer siempre es “un poco nino”. “Fl
hombre por su naturaleza es rigido,
serio, impropio para el comercio y
trato con los nifios; la mujer es de
suyo delicada y sensible, siempre
medio infantil, cualquiera sea su
edad”, ‘

Ssta cercania entre la nifez y las
mujeres {(convalidada por el status
juridico y politico de las mujeres co-
mo “menores de edad”) hace que las
maestras tengan mayor habilidad
para conocer “la fisiologia del nifo”
(Wilde, discurso en el Congreso Pe-
dagadgico) y los “resortes que mueven
esla leigil maquinaria (Sarmiento,
en Bellucci, 1988).

Segiin las fuentes consultadas, los
macstros varones, los adultos socin-
les, eran propensos al uso de los cas-
tigos corporales. L,a entrada de la
mujer en la escuela generaria un
nuevo escenario! ‘Il maestro que te-
nia como principio la letra con san-
gre entra ha desaparecido y su faz
adusta se ha borrado también. Aho-

ra, el que entra a una escuela en vez
de hallar la cara afligida y temerosa
de los nifios, puede ver fisonomias
alegres, afectunsas, cariiiosas para
los maestros que dirigen su educa-
cion” (Wilde)

“(La mujer) domina Ia escuela cn
condiciones educativas muy superio-
res a las del hombro, quien tiene que
violentarse y hasta bajarse para con-
vertirse en el domine de nifios pe-
quenos” (Varela, en el Manitor,
1882).

También esta idea de “bajarse” o
de descender en la escala de los valo-
res sociales esta presente en Fran-
cisco Berra, cuanda dice: “... el hom-
bre preferird todo a la profesion de
maestro porque cualquier otra le
ofrece mis venlajas en cambio de
menos sacrificios de su dignidad. (..)
La inteligencia y la ilustracién lie-
nen vasto campo en la Republica Ar-
geatina; pero esto no ha impedido
que muchos jovenes se dedicaran a
In enseianza primaria ni que sobre-
salieran en el ejercicio de su profe-
sion”,

Por otra parte, las mujeres eran
siempre dependientes econdmica-
mente, dato que permitiria al gobier-
no pagar menores salarios. Resulta
interesante que esta ventaja no sea
mencionada en la gran mayoria de
los articulos que se reficren a la mu-
jer maestra en el Monitor de la Fdu-
cactén Comiin (si bien lenemaos noti-
cia de los debates suscitados sobre el
tema y de 1a decision de pagar a las
maestras aproximadamente un 60%
de lo abonado a los maestros).

La escucla primaria: moralismo
y formalismo

La posibilidad de ingresar al
mundo del trabajo a través de una
puerta legitima en la Escuela Nor-
mal parecia conslituir una instancia
progresista para las mujeres de fines
del siglo pasado.

Sin embargo, la mayoria de los in-
gresantes en los primeros aiios de la
escuela eran jévenes varones prove-
nientes de los estratos medio bajos
de 1a sociedad quienes, excluidos del
Colegio Nacional por su pertenencia
de clase, aspiraban a la docencia co-
mo escaldn hacia un cargo de funcio-
nario o hacia Ia universidad (Tedes-
co, 1982). Entre 1874 y 1890 la com-
posicién por sexo de los graduados
maestros sélo reflejaba una leve ma-

yoria femenina (Feldfeber, 1990).

Formar maestros que no ejercie-
ran resultaba demasiado oneroso pa-
ra el Estado. El problema se agrava-
ba porque los macstros varones que
si 1o hacian no podian subsistir con
los magros salarios que el gobicro
estaba dispueslo a papgar. Ademas,
como hemos vislo, razones inversas
a las vinculadas con la “madre edu-
cadora” reforzaban Ia necesidad ofi-
cial de tomar cartas en ¢l asunto: el
supuesto predominante cra que a los
varones no les interesaba la docen-
cia. Asi como desde 1a creacién de 1a
escuela normal se habia estimulado
el ingreso de los alumnos de bajos
recursos mediante becas, se comien-
za enlonces a otorgar beeas preferen-
ciales para las ninas (Gonzdlez Rive-
ro, 1978).

Segin J. C. Tedesco, la carrera
del magisterio estaba desprestigia-
da: su escasa remuneracion y la com-
posicién social de los aspirantes n la
docencia serian las causa fundamen-
lales, Pensamos sin embargo que no
es la pertenencia de clase de sus
alumnos la que “desprestiginba” a la
escuela normal, sino que el bajo
prestigio social (‘n Ia tarea docente
no atraia a los jovenes de las clases
acomodadas o de las incipientes cla-
ses medias. Sin embargo, los funda-
menlos sociales y psicoldgicos invo-
cados sobre las educadoras sirvieron
como suslento para atraer a las mu-
jeres de esos mismos grupos sociales
y, fundamentalimente, de los grupos
en ascenso. Las teorias en boga so-
bre el papel moralizador de la ense-
flanza serian el suslento politico pe-
dagégico (Alliaud, 1988; Feldfeber,
1990).

A fines del siglo pasado, frente al
fatalismo de los que consideraban a
los criollos como vraza inferior, algu-
nos pedagogos y algunos politicos en
el poder levantaban la bandera de la
posibilidad de la transformacion de
los nativos en ciudadanos con capaci-
dad industrial, intelectual y moral
acorde con el proyecto modernizador
propuesto para el pais. I\l progreso
de la Nacion tenin como condicidn
previa la estabilidad politica. Ade-
mas, desde la perspectiva econdmica,
“... no resulta suficiente con la sepa-
racién entre los instrumentos de pro-
duccién y los productos directos para
generar plusvalia; lambién es preci-
so disciplinarlos simultincamente
mediante 1a aplicacién de una varia-
da red de estrategias politico-cultu-



rales, 0 sea superestructurales. Por
eso para que la coercién econémica
funcione ‘automaticamente’ el capi-
talismo debe bloquear los senderos
que conducen a la revuelta social o a
la organizacién masiva del delito”
(Teran, 1987). La educacién parecia
el mecanismo mas efliciénte para
convertir a los sectores populares a
partlir de su potencial moralizador.

Este concepto (al igual que el de
“educacién” o el de “instruccién”) no
tuvo connotaciones univocas. En
Sarmiento por ejemplo, el significado
de la funcién moralizadora tuvo dife-
rentes dimensiones: proteccidn de Ia
propiedad privada (respeto por lo
ajeno), resguardo del orden social
existente (respeto por los valores he-
geménicos), instalacién en los suje-
tos de controles internos individua-
les, sustitutos de 1a policia y los con-
troles externos represivos, adquisi-
cién de las pautas de vida de las cla-
ses hegemdénicas.

Dice Sarmiento: “Las buenas cos-
tumbres en las clases acomodadas
las da la casa en que viven, el aseo a
que se habitian, el sentimiento de la
dignidad propia, el fierro de la criti-
ca, el bien parecer y las ideas de mo-
ral y decencia, que son comunes a to-
das las sociedades cristianas (... )
Qué entendemos por moral. Lo que
proviene de Mori, les Mcrurs, as cos-
tumbres... (Y qué son las costumbres
sino los hdbitos? Luego, dando bue-
nos hdbitos se arribara a la moral
que es el precepto ledrico” (Recalde,
1987).

Para olros, como Ricardo Rojas, Ia
crisis moral de Ia sociedad argentina
se referia fundamentalmente a la
“desnacionalizacién y el envileci-
miento de la conciencia publica”. Mo-
ralizar seria en este caso “nacionali-
zar” a los inmigrantes, desarrollar
lazos afectivos con la ticrra que los
recibiera y propender a la integra-
cion ciudadana de sus hijos.

Pero esta moralizacién como na-
cionalizacién también evocaba dife-
rentes connotaciones. Algunos, como
Rojas, consideraban que nacionali-
zar era sinénimo de restaurar el “es-
piritu indigena”, sin rencgar del ex-
tranjero pervo tendiendo al afianza-
mienlo de los valores nacionales tra-
dicionales (idioma, historia y geogra-
fia nacionales, religién). Personajes
mas radicalizados, como Eduardo
Wilde, creian que el medio por exce-
lencia para la cruzada moralizadora
nacionalista no podia ser otro que la

religién, con sus rituales y formas
externas: “algo de tangible, de volu-
minoso y de concrelo” (Recalde,
1987). Otros, sin negar el poder de la
educacién para integrar a los inmi-
granles, proponian la universaliza-
cién de los contenidos educativos al
tiempo que la laicizacion de la ense-
fanza (Tedesco, 1982).

La postura predominante a fines
de siglo fue finalmente la “normali-
zadora laica”. No obstante, la escue-
12 no escapé a la “canonizacion” de
los héroes civiles ni a la formaliza-
cion ritualista (cristalizada por Ra-
mos Mejia en 1909) que evocan fuer-
temente los contenidos y practicas
religinsas rechazados.

En suma, el problema central que
enfrentaba la organizacién nacional
no era olro que el del orden social.
En este sentido se sintetizan los dife-
rentes significados que tenia la “mo-
ralizacién” entre los grupos hegemé-
nicos de la época. Orden como respe-
to por la distribucién vigente del po-
der y la riqueza y aceptacién del pro-
yecto politico modernizador. La Es-
cuela Normal constituiria el eje ver-
tebrador del proyecto educativo y se
transformaria entonces en el correla-
lo femenino del colegio nacional,
principalmente en las ciudades im-
portantes —-ya que en las zonas rura-
les o los pequerios pueblos del inte-
rior la cantidad de varones serd muy
elevada. Coincidimos con Tedesco en
explicar esta alla proporciéon mascu-
lina a partir de las distancias respec-
Lo de otros centros de enseiranza su-
perior y la carencia de opciones labo-
rales alternativas.

Por primera vez para la educacion
media, se ofrecia una orientacién la-
boral especifica para un trabajo que
sin embargo estaba caracterizado
por una extrema precariedad, de la
cual la magra retribucién era sélo un
componente ya que segun los infor-
mes de la época, ser maestro a fines
del siglo pasado implicaba asumir
una tarea en condiciones de trabajo
extremadamente duras. Hay gran-
des coincidencias entre los diferentes

estudios en senalar la escasa aten- _

cién econdmica y pedagdgica presta-
da a las escuelas hacia 1870. H. Re-
calde, sobre 1a base de un informe de
Paul Groussac, subraya la precaria-
dad edilicia de los establecimientos
educalivos (venlilacién ¢ iluminacidn
insuficientes, servicios sanitarios de-
ficientes, mobiliario inadecuado y es-
caso) asi como la escasa calidad de la

enseianza impartida por maestr
“casi analfabetos”™,

Las escuelas normales aportaris
docentes formados que tenderian
mejorar el panorama educativo el
mental. No obstante, hacia fines ¢
siplo, las observaciones criticas coi
tintan de tal manera que permite
entrever una escuela memoristica
repetitiva, exageradamente regl:
mentada y rigida.

Francisco Berra, en el Congres
Pedagégico de 1882 se preocupa pe
el formalismo que ha observadoen
ensciianza escolar, donde las “de:
cripciones” de los objetos reemplaz:
ron a los objetos reales y concreto:
“0 menos que eso: el concepto vag
de esos objetos, que el maestr
transmite todo entero y de golpe
sus alumnos”™. Berra senala que, al
inversa de la educacién familiar e
que se allana el camino a los nino
para que conozcan el mundo con su
propios medios, en la escuela “se in
vierten las leyaes del conocimiento™
el maestro es ¢l que conoce y luegc
transmite el “concepto vago™ a los
alumnos.

Las reminiscencias del catecisme
colonial son senaladas en repetidas
oportunidades, al describir las res-
puestas estandarizadas esperadas
por parte de los alumnos. El forma-
lismo encontraria su punto culmi-
nante en las instrucciones dictadas
por Ramos Mejia para la organiza-
cién de la liturgia patria. La preci-
sion de las paufas comunicadas a las
escuelas “para que en ellas se cele-
bre un culto a la patria abstracto y
minuciosn, de cuya mecanizacion a
Ramos Mejia no se le ocultaban cier-
tos resultados tal vez grotescos” (Te-
rdan, 1987), resultan también eviden-
cias de una escolarizacion lendientn
basicamente a la homogeneizacion
por imposicion. Segin el mismo Te-
ran, uno de los problemas de 1a clase
dirigente de la época era justamente
detectar los métodos mis efectivos
para introducir a las “multitudes ar-
gentinas” en el estado de espiritu ne-
cesario para su proyecto politica. La
solucién_encontrada por Ramos Me-
jia por ejemplo, seria la utilizacion
de “simbolos”, traducibles en imsage-
nes, ya que crein que lo que verdade-
ramente impresionaria a la genle no
seria el hecho en si mismo sino la
forma en que ésle Tuera presentado
(apoyindose en Ia psicologia de Le
Bon vigente en la época). Asi, la efi-
cacia simbdlica teorizada décadas
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mds tarde por los antropdlogos cul-
turales, ya era reconocida por la es-
cuela en sus primeros tiempos.

En este contexto, el magisterio
era “la profesion mas penosa, triste y
menos retribuida entre las lamadas
decentes” {Groussac, en Recalde,
1987), sin seguridad ni estabilidad,
estando permanentemente el maes-
tro a merced de “un golpe de autori-
dad, de una alealdada”. Tampoco go-
zaba la docencia de un sistema de ju-
bilaciones ni de un escalafén que es-

tableciera las condiciones de la ca-

rrera y la promocion profesional.

En el trabajo de Myriam Feldfe-
ber (1990), se recogen los reglamen-
tos que normativizaron la prictica
docente desde sus inicios: obediencia
a las autoridades, puntualidad y
asistencia regular, cumplimiento fiel
al plan de estudios, uso de los textos
permitidos dnicamente, consigna-
cion por escrito de la temitica de ca-
da clase y aun de las “ustraciones”,
control del orden y la disciplina de
los alumnos y de la documentacién y
mobiliario escolares... Por otra parte,
ademas de las autoridades pedagégi-

“cas, también los higienistas y médi-
cos se referian con asiduidad a las
formas de la aclividad en la escuela
y aportaban, desde la perpectiva
“neutra” de la salud piblica, a la re-
gulacion aun de los minimos detalles
(Ia enseiianza de la higiene corporal,
limpieza y “decencia”, hasta la “su-
presién del beso entre las alumnas y
entre las maestras” por considerarlo
no inocente desde el punto de vista
médico —en el temor a los contagios
infantiles y al despertar de “un sen-
timiento anormal adormecido” entre
las maestras—. Monitor de la Educa-
cion Comiin-1905)

Fsta situacion se contrasta con
las abundantes “retribuciones simbg-
licas” del discurso pedagdgico que
exaltaba la fortaleza, entereza y ca-
pacidad de sacrificio de la docencia.

Segun A, Alliaud (1988) “En ellos
(los macstros desconocidos) la consa-
gracion, la entrega, con el renuncia-
micento que ello implica, aparece co-
mo la nota fundamental de la tarea

~desempeniada. Asi, es caraclerizado
como “obrero abnegado”, “servidores
humildes y silenciosns de la evolu-
cién nacional”, cuya “heroicidad es
una misma e igual como soldado de
la paz y de la libertad”. Bn el mismo
trabajo se subraya que se exaltaba la
capacidad de “lucha” del maestro a
la par que su leallad y obediencia a
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la autoridad. Sencillo como un sacer-
dote, el maestro deberia recibir poco
mas que las retribuciones “morales”
que implicaba su taren, de manera
que no resultara tampoco una carga
en el presupueslo oficial,

E} tono moralizador y formalista
parece imperar con gran fuerza has-
ta medindos de la segunda década
del siglo, a pesar de Ins presiones de
los grupos no hegemdnicos (funda-
mentalmente los socialisias) Hacia

1916 comienzan las demandas de

participacién directa en las acciones
educativas y la formulacién de politi-
cas por parte de los grupos en aseen-
g0 a la par que reclamos per “In mo
dernizacidn, nacionalizacian y des-
burocratizacién del sistema” (Puig-
gros, 1989).

Sin embargo, la escuela como ins-
litucién se opuso a los avances “de-
sestabilizadores”, neutralizé a los di-
versos grupos que la interpelaban
(incorporando parcialmente sus de-
mandas en algunos casos, ignordn-
dolos en otros) y, levemente afecta-
da, enfrenté a una nueva oleada con-
servadora que se abre en 1931,

Mija la maestra no es m’hijo el
dotor: algunas conclusiones:

La “naturalizacién” de las capaci-
dades femeninas para el ejercicio de
la docencia constituye el nudo cen-
tral en la orientacién hacia 1a femi-
nizacién cuantitativa y cualitativa
de la escuela primaria en nuestro
pais. En términos numéricos, la fe-
minizacion significa 1a irrupcidn de
una enorme cantidad de mujeres en
puestos de trabajo gencrados en las
escuclas publicas que debian ofrecer
una educacién “obligatorin, gratuita
y graduada, y dada conforme a los
preceptos de la higiene” (Ley 1420,
art. 2).

Estos puestos de trabajo sufrian
de una extrema precariedad: esta-
ban mal remunerados, no tenian es-
tabilidad ni tampoco regulacion es-
calafonaria, aunque estaban alta-
mente reglamentados en sus formas
y sus contenidos. Con estas cavacte-
risticas resultaban poco atractivos
para los varones de la época, aun-
que, pensamas, no sélo por ellas.

El trabajo docente implicaba la
interaccion cotidiana con nifles que
no eran “adultos pequerios” a los que
se podia castigar, amenazar o exigir
como a un igual. En este sentido, el
mundo infantil escolar también se

habia transformado en un espacio
social de escaso valor inmediato. ..
on tndo caso, segun las Muentes, para
los adultos sociales, 1a docencia im-
plicaba “bajarse” un escalén y “sacri-
ficar su dignidad™. Las mujeres en
cambin estaban naturalmente in-
mersas en el mundo infantil al que
prolongaban al ser ellas mismas con-
sideradas como nifios. De manera
que el lugar “indigno” para el hom-
bre, precario y desvalorizado en el
mundo masculing, se transformaria
en el lugar digno por naturaleza pa-
ra la mujer, su medio natural.

Asi, la incorporacién masiva de
Tas mujeres a la escuela significaria,
en su dimensidn cunlitativa, una “fe-
minizacién” de Ia entidianeidad esco-
lar. Fundamentalmente, una trans-
formacion de la violencia masculina
en la perspectiva de un clima mads
cilido y de una mayor comprensiaon.
Fl “nso” oficial de esa dulcificacion
tenderia nuevamente al control de
los sectores educandos: esta vez, a
través de los afectos, mas “civilizada
mente”.

Pero el magisterio no resultaba
solamente un lugar digno para lIas
mujeres sino tambidn un espacio la-
boral “decente”. L} contexto sexual-
mente acechante de los trabajos a los
que éstas comenzaban a acceder, su-
mado a la proliferacion de las casas
de citas y la prostitucién femenina
en un marco de “ascenso” de Jas mu-
jeres que no se volverian tan facil-
mente al mundo doméstico, resulta-
ban seguramente preocupantes para
los gobernantes. Reglamentar Ia
prostitucion {1875) y estimular el in-
greso de las mujeres a la docencia
(donde serian mujeres “publicas™ por
el mundo publico pero controladas)
son medidas sugerentemente proxi-
mas en el tiempo... En todo caso, son
producto de un periodo de institucio-
nalizacion y centralizacion en que el
Estado coloca bajo su jurisdicion y
pretende controlar 1a pluralidad de
actividades sociales que se produ-
cfan en el territorio otrora fragmen-
tado por Jas luchas civiles y los con-
flictos politicos. Si la mujer que tra-
bajaba corria el riesgo de prostituir-
se desde el imaginario social de en-*
tonces (;sélo de entonces?) Ia escuela
seria un Ambito protegido y organi-
zado jerdrquicamenie que no ofrece-
via demasiadas amenazas.

Las condiciones estaban dadas,
cvidentemente, para que las mujeres
de algunos grupoes sociales desarro-



llaran la “vocacién” docente que, en
cierto sentido, era la unica vocacion
secular posible. Elegir la docencia
para convertirse en una “madre edu-
cadora”, disciplinada y disciplinado-
ra, ordenada y ordenadora, moval y
moralizadora, transmisora de algu-
nos conocimicentos a través de In in-

culcacion. El moralismo y el forma--

lismo parecen “calzar” con e! papel
educador femenino y la condicidn de
las mujeres de fines de siglo...

Ademas, el indiscutible peso de la

escucla en un contexto de analfabe-
tismo y desintegracion social, y la
oportunidad que parecia brindar la
docencin para “participar” ~ilusoria-
mente- de la cultura oficial, no podi-
an menos que resultar alractivos pa-
ra las jévenes de las clases en ascen-
so. En este sentido, la docencia en
nuestro pais parece carcalerizarse
en el periodo en estudio por una con-
tradiccion profunda: Ins maestras
tienden a negar su condicion social
de origen a través de un trabajo (es-
casa o nulamente concebido como
tal) que las hace participar, en el te-
rreno de las representaciones —ya
que no en el terreno material o cco-
némico- de la cultura “tradicional”.
(E1 “olvido” de 1as culturas subalter-
nas en la escuela tendria que ver
también con esla negacion de las
maesiras de su propio origen? Y si
esta interpretacion fuera acerlada,
chasta qué punto las mnjeres maes-
tras se prestaban voluntariamente a
cste juego?

Resulta dificil captar la magnitud
de ta adhesién al proyecto. De todas
maneras, a parlir de algunos avan-
ces de la investigacion se podiia pen-
sar que, bajo la apariencia de sumi-
sion y homogeneidad lormal, se es-
condia una amplia gama de "desecs”
personales realizados en el trabajo
escolar: algunas, convencidas de su
papel de “civilizadoras”, otras, ohse-
sionadas por el cumplimiento del de-
ber y de las formas; olras, madres
frustradas dadoras de afecto o de
torturas afectivas; olras, aspirantes
a “dama” o cazadoras de marido;
otras, ansiosas por transformar la
escucla y la sociedad. La oportuni-
dad abierta en la escuela normal fue
sin duda resignificada por las muje-

res protagonistas.

El pensamiento naturalista con
respecto rl papel educador de la mu-
jer presenta tal fuerza que aun en
los discursos criticos encontramos
una imporlante serie de continuida-
des. No obstante, si bien no cuestio-
naron In posicidn femenina binldgica-
mente determinada ni pusieron en
tela de juicio su papel de “madve
educadora”, su priclica critica de la
escuela oficial y el sesgn Hluminista
de su discurso conslituyeron alas so-
cialistas en “modelos™ alternativos al
paradigma oficial y normalizador pa-
ra las mujeres en la educacién (Mor-
gade, 1089).

Ahora bien, en esle “uso” que hi-
cieron los politicos laicos de las dis-
posiciones femeninas es posible de-
tectar por lo menos dos “derrotas”
histéricas: una sélo aparente, la
otra, practicamente invisible. Por
una parte, la lglesia Catélica como
institucidén parece la gran derrotada
con la convocatoria a las maestras
norteamericanas protestantes y la
no inclusion de la ensenanza de la
religion en los programas de las es-
cuelas normales. Los gobernantes no
querian como maestras a las monjas

ni a las militantes catdlicas que, .

aunque en pequena medida, habian
estado ya a cargo de la educacién de
las nisias. Tampoco convocaron a la
Sociedad de Beneficencia y mas atin,
sacaron de su jurisdiccién a las es-
cuelas femeninas. No obstante, los
sectores catdlicos irdn ganando te-
rreno progresivamente, por ejemplo,
con la inclusion de la ensefanza de
la religion en la formacién docente.
(Gonzilez Rivero, 1978). La “victo-
ria” sin embargo, se producird en va-
rios sentidos con las signifcaciones
que acompaiardan al trabajo docente
desde su génesis: la escuela como
“templo del saber”; la docencia como
“apostolado”™ o “sacerdocio” y final-
mente, Ia macstra como “madre edu-
cadora”, que connota fuertemente los
rasgos de Ia moral cristiana.

La segunda “derrota” fue sulrida
por los pedagogos positivistas como
producto de una combinacién de
fuerzas convergentes. Los politicos
“normalizadores” impusieron un ses-
go formalista y rigido a 1a educacion

que las maestras, lejos de combatir,
aceptaron activamente (o vesistieron
en forma aislada). Evidentemente,
las mujeres, excluidas por siglos de
la produccién —y aun de la transmi-
sidn- de saberes “cientificos” no iban
a Lransformarse en unns pocos afns
cn maesiras rigurosas y cienlificas
(desde Ias deliniciones dol positivis-
mo). Por olra parle, los saberes secu-
larmente creados v transmitidos por
las mujeres {como pinla poélicnmen-
te Gracicla Tlierro en la cita inicial)
no consliluian contenidos del curri-
culum oficial y legitimo. Y ademas,
icé6mo podrian las “menores de edad”
actuar con aulonomia intelectual
frente a un sistema donde se regla-
mentaban hasta las mdas minimas
actividades y donde el “cumplimien-
to” y las formalidades eran criterios
de evaluacién? (CF. Batallan-Garefa,
1988, 1990).

En fin, podemos concluir proviso-
riamente coincidiendo con la mayo-
ria de los autores en que el acceso a
la Escuela Normal y al trabajo do-
cente implicd una oportunidad im-
portante para Ias mujeres de fines
del siglo pasado. Importante porque
no existian alternativas para los es-
tudios medios. Sin embargo, tanto
desde el punto de vista de las pro-
pias mujeres como desde 1a perspec-
tiva de la misma cscuela, el entu-
siasmo en la interpretacidn debe ser
moderade. En la escuela se abre un
espacio de sujecidn mas que de libe-
racion, de repelicion mas que de cre-
acion, de dependencia mis que de
aulonomia. Las mujeres lo usaron
como unica opcion pero, como sabe-
mos, tardaron un siglo en reconocer-
lo como trabajo y aim sostiencn en
cierta medida el peso de 1a “madre
eduecadora”.
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NOTA

1. El presente trabajo recoge las hip6lesis
centrales del primer producto de Ja investiga-
citn. “La feminizacién de la escucla primaria
argentina: politicas educativas y significacion
del trabajo™ en eurso en la aclualidad. Abarca
el perfodo 1870-1930 y comprende central-
mente el andlisis de In publicacion oficial del
Consejo Nacional de Edueacién, el monitor de
la Educacion Comiin. Se han recopilado ade-
mds algunos estudios sobre la temdtica reali-
zados sobre olras fucntes primarias y se han
consultado fuenles varindas que permilieron
colocar el problema en la serie de la condicién
femenina y cf trabajo a fines de siglo pasade;
las polfticas estalales, principalmente las
cdhcativas, v la eomstitueion de la sociedad ¢i-
vil arpenting: las concepeiones sobre la edu-
cacign y Ta infancia y (annegue no se incluye
en este caso) el pensnmiento sohre la temdti-
ra de los grupos no hegemdnicos en el mo-
mento inicial en la construccion social de la
dacencia.
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