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1. Introduccion

Empecemos por aclarar, desde el principio, que nues-
tra vision de los adolescentes y de las adolescentes y de
su problematica actual va a resultar, seguramente, bas-
tante distinta de las que suelen manejar los llamados *‘ex-
pertos’’, ‘“‘especialistas’’ o “‘técnicos’’ en el tema. Y que,
ademas de distinta, muy posibiemente resulte para mu-
chos casi agresivamente polémica con las posiciones mas

generalizadas en la materia.

.Aclaremos, también, que esta visién diferente no tie-
ne ni remotamente la intencioén de escandalizar, de *‘épa-
ter le bourgeois’’, sino que, simplemente, constituye un
conjunto de evidencias que se nos han ido haciendo pa-
tentes en largos anos de trabajo junto a la gente joven
v que hoy honradamente, quisiéramos poder compartir
con ustedes.

Comencemos, pues, por decirles que en esta ponencia
vamos a sostener que ¢l pecado capital de la mavoria de
los intentos de aproximacion a la problematica juvenil
reside en su adhesion, muy poco critica, a parametros ex-
clusivamente cientifico-técnicos. Y vamos a intentar de-
mostrar que, a su vez, la aplicacion educativa de esos pa-
rametros cientifico-técnicos se traduce, necesariamente,
en la utilizacion, por parte de la mayoria de los educa-
dores, de ‘‘tecnologias pedagogicas’’ descolocadas, ante
las cuales los adolescentes se demuestran decididamente
inaccesibles.

Esta inaccesibilidad es un hecho incontrovertible. To-
dos coincidimos en que las conductas y las reacciones de
los jovenes y de las jovencitas en esos afos romperan
ablertamente con las expectativas, generalmente muy in-
genuas, levantadas por padres y por docentes y los con-
vertiran, en el proceso de una breve pero radical meta-
morfosis, en sujetos extranos, herméticos, agresivos y re-
beldes o, por el contrario, frivolos y atolondrados;
susceptibles como erizos, ausentes como ebrios o exas-
peradamente torpes y guarangos.

En pocas palabras: los convertiran en el motivo de per-
manente y honda preocupacion de quienes ven asi com-
plicarse, en forma alarmante, la ingenua y relativamente
clara y definida personalidad del nifio de ayer.

Pues bien: adelantando la tesis que iremos desarrollan-
do en el curso de esta ponencia, nosotros vamos a soste-
ner que esta ‘‘crisis de los adolescentes’’, asi como las
dificultades que experimentan los adultos para compren-
derla y para manejarla, s6lo se pueden entender en su
sentido mas profundo si se reconoce que en la adoles-
cencia es cuando el ser humano presiente, por primera
vez, la grandeza y la miseria de poder y de tener que ser
libres, de poder y de tener que optar.

Es decir: la adolescencia no es otra cosa que la época
en que se produce el transito, que deberia experimentar
toda persona sana, que la lleva desde la ‘‘dependencia”
de la nifiez, a la ‘‘independencia’’ de la edad adulta; de
una vida determinada por los padres y por los mayores
a una vida autodeterminada; desde la condicion de “*ob-
jeto’’ de influjos educacionales extrinsecos a la de ‘‘su-
jeto’’ de decisiones personales intrinsecas.
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0, dicho mas académicamente: /a adolescencia es na-
da menos que la edad del transito desde la heteronomia
a la autonomia existenciales.O, para ser més precisos, de-
beria serlo.

Ahora bien: esta caracterizacién nos va a llevar, de la
mano, a una segunda evidencia: la aguda problemética
que nos plantean los adolescentes no radica tanto en sus
naturales y necesarios pujos de liberacidn, sino en nues-
tras resistencias irracionales a facilitar y a encauzar ese
transito a la libertad. Como lo deciamos en el acapite de
uno de nuestros libros: ‘‘Nunca se educd a los adoles-
centes para que llegaran a ser responsables porque se te-
mio y se quiso evitar que llegaran a ser libres’’,

Definido en estos términos lo que consideramos el sen-
tido mas profundo de la adolescencia, nos parece impor-
tante enfatizar algunos hechos de significado trascendente
para nuestro tema. Veamoslos uno por uno:

— En primer lugar: El “‘adolescente-problema’’ es un
fenomeno propio de esta época. Otros periodos histori-
cos no lo conocieron.

Antes los seres humanos pasaban de la nifez a la ju-
ventud adulta sin periodo de transicion, sin crisis. Se de-
jaba de ser nifio y s¢ pasaba a ser mayor en la medida
en que se producia, naturalmente, el pasaje de la situa-
cion de dependencia material de los padres a la situacion
de autodeterminacion. Este pasaje coincidia con el ingreso
del joven al mundo laboral y significaba el acceso pro-
gresivo a la autosuficiencia econdémica.

Este era el proceso que actualizaban los varones. Las

‘ nifas se hacian mujeres no a través de un proceso de auto-

determinacion creciente, sino de un cambio de dependen-
cias. La joven que se casaba lo que hacia en realidad,
era cambiar de dueilo, conservando, en consecuencia, su
status de minoridad. Este status de minoridad era con-
gruente con el mantenimiento de su dependencia eco-
noémica.

Es forzoso reconocer que, en vastas areas geograficas,
politicas y culturales de Ameérica Latina, esta es ain hoy
la realidad concreta. En estas vastas realidades no exis-
ten *‘crisis de la adolescencia’’.

Ahora, y basicamente en las ciudades, las cosas han
cambiado: 1a capacitacion cultural del adolescente (es-
colar, liceal, universitaria) intercala entre la condicion de
nino y la de adulto un largo periodo, de casi diez anos,
en que el adolescente pasa a ser cada dia mas ‘‘libre’’ en
importantes aspectos de su vida, pero manteniéndose den-
tro de las dependencias econdmicas que supone su con-
dicion de ‘““mantenido’’. Pues bien: esta semi-liberacion
(que es una verdadera pseudo-liberacion) y esta semi-
dependencia van a resultar intrinsecamente contradicto-
rias y se van a constituir en fuente de inagotables con-
flictos.

— En segundo lugar: Tenemos que reconocer que la
problematica juvenil se refiere a un sector relativamente
limitado de los adolescentes reales.

Los jévenes que se han vuelto problema no son todos
los jovenes, sino solamente los de las sociedades occiden-
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talizadas, los blancos, los de clase media y alta, los cul-
tos, los metropolitanos, los consumistas.

Tenemos muy pocos estudios al respecto. Pero nos
atreveriamos a decir que los otros jévenes, los menos oc-
cidentalizados, los negros, los mestizos, los indigenas, los
pobres, los analfabetos, los que viven en zonas rurales,
montaniosas o selvaticas v los marginados del mercado
de consumo no sufren de similares ‘‘crisis de la adoles-
cencia’’.

Revisando criticamente la literatura al respecto, nos
animariamos a decir que la llamada *‘crisis de la adoles-
cencia’’ la han descrito y la han intentado explicar los
estudiosos teniendo en la mira no la edad cronoldgica co-
rrespondiente, sino en forma exclusiva y excluyente, la
problematica muy selectiva, muy sofisticada v casi aris-
tocratica, de sus propios hijos. Deberiamos, pues, evitar
la falsa generalizacion que supone extender sin mas las
caracterizaciones correspondientes a todos los adolescen-
tes latino-americanos.

— En tercer lugar: Como lo anotabamos mas arriba,
antes solo los varonés se independizaban y se hacian
“‘mayores’’.

Ahora, en cambio, las jovencitas integran un sélo blo-
que contra~cultural con los varones y aspiran y logran
un similar status de ‘‘pseudo-liberacion’’, status que las
vuelve inaccesibles al pretendido influjo educacional de
los mayores.

Ahora si, establecidas va las premisas y los hechos que
importan, cabe iniciar el desarrollo ordenado de la po-
nencia, tal cual los organizadores del Seminario lo han
propuesto. =

2. Discusion del término adolescencia

Nosotros no nos vamos a detener en la aclaracion del
término en sus posibles significados etimologico o histo-
rico. Solo nos va a interesar la adolescencia en cuanto
**situacion-problema’’. Es decir, nos vamos a ocupar de
los adolescentes-problema alli donde concretamente apa-
rezcan como tales,

Y lo primero que vamos a intentar poner en evidencia
es un hecho generalmente mal interpretado: la adolescen-
cia no es problema en si misma, sino que se vuelve pro-
blema cuando los muchachos entran a organizar una con-
tracultura que enfrenta contestatariamente sus mayores
y cuando los mayores sienten que pierden el manejo de
las riendas que les permitian controlarlos educativamente.

Y decimos que este hecho ha sido y es generalmente
mal interpretado porque se reduce toda la explicacion del
mismo a lo que, presuntamente, estaria pasando ‘“‘en”’
los jovencitos y ‘‘en’’las jovencitas, sin tener para nada
en cuenta lo que estd pasando ‘‘en’’ los mayores.

Dicho de otro modo: el llamado “‘foso’ o *‘brecha’’
generacional entre los adolescentes y sus mayores se pre-
tende explicar, comprender y manejar educativamente s9-
lo desde uno de los polos en conflicto, solo desde el polo
juvenil.

Pero tendriamos que reconocer que, si la conflictiva
que nos preocupa afecta /a relacion entre jévenes y adul-
tos, lo unico razonable seria intentar comprenderla des-
de la relacién misma, es decir, desde la doble perspecti-
va, entrandonos a preguntar también como inciden, en
ese conflicto, las actitudes y las conductas de los padres
y de los mayores.

Y aqui una observacion polémica que importa: quie-
nes mas han contribuido a desdibujar este hecho y su ca-
racter intrinsecamente dialéctico han sido, sin lugar a du-
da, mis colegas, los psicologos.

Ez efecto: han sido los psicdlogos los que han descu-
bier™ (o ‘‘inventado’’) el concepto clave de “‘crisis de la
adolescencia’’. Es obvio que, asi denominada, la crisis
se ubica unicamente ‘‘en el adolescente’” y no en la rela-
c16n bipolar con sus mayores.

Pero, ademas, este enfoque se ha dejado arrastrar por
las pretendidas ‘‘explicaciones’’ que surgian de encuadres
esirechamente bio y psicogenéticos, sin tener para nada en
cuenta que las situaciones-problema que se pretende en-
tender no se producen necesariamente en todos los ado-
lescentes (que comparten, en principio, las mismas va-
riables bio-psiquicas propias de la edad), sino, solo ex-
clusivamente, en algunos jdvenes de contextos
socio-culturales muy particulares, en los que estan tam-
bién implicados, como protagonistas principales, los pro-
pios padres y los propios mayores.

En tal sentido, cabe que nos preguntemos: ;qué nos
ha dicho v qué nos dice la bio-psicologia de la tan traida
y llevada “‘crisis juvenil”?

Como podremos verlo, lo que nos dice y lo que nos
puede decir no es ni mucho ni demasiado esencial.

Se procedera aqui, casi exclusivamente, por la aplica-
cion del método reductivo bio v psico-genético. En ge-
neral, y salvo la excepcion de algun psicoélogo no natura-
lista, podriamos decir que la crisis juvenil ha sido regu-
larmente interpretada como ‘‘no otra cosa’’ que la
superestructura psiquica de una profunda revolucion or-
ganica.

El traumatico despertar sexual, ¢l ingreso ¢n lo que
Freud llamo la *‘etapa genital’’, con la conmocion afec-
tiva que supone, sera, en definitiva, el criterio clave que
informara todas las explicaciones.

El otro rasgo tipico de esta edad, el descubrimiento del
Yo, el rompimiento del indeferenciado v sincrético ego-
centrismo infantil en el desgarrado y desgarrante dualis-
mo ‘“‘Yo-Mundo’’ (el llamado *‘giro ego-reflexivo’’) tam-
bién se habra de terminar explicando, en tltima instan-
cia,.como la repercusion animica de la conmocidn
organica subyacente: una nueva cenestesia, se nos dira,
que asombra, desazopa y abruma al joven y a la jovenci-
ta, los arrancara de la proyeccion en el mundo y en las
cosas tan propia de la nifiez, para volverlos hacia su cuer-
po, hacia su vida interior, hacia su intimidad: hacia su
YO.

O sea: la explicacién mas corriente que la Psicologia
y la Pedagogia cientificas nos ofrecerdn de este momen-
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to de la vida humana, nos presentara a un joven al que
se lo describe, se lo explica y hasta se lo pretende com-
prender, sélo en cuanto mero objeto biologico, en cuan-
to mero individuo bio-psiquico.

‘‘Explicacion psico-somatica’’ —dira la Ciencia— y
creera haberlo dicho todo. O, si no todo, por lo menos
lo principal, lo fundamental, a lo cual todo lo demas po-
dra “‘reducirse’’.

Esto es lo que nos dice del adolescente. Cabe que nos
preguntemos: ;qué nos dice de sus mayores, de sus pa-
dres, de los adultos que quedan del otro lado de la bre-
cha generacional?

Pues bien: nos encontramos con el significativo vacio
de que no nos dice nada. La Psicologia, que tanto se ha
esforzado por intentar explicarnos el desencuentro del
adolescente frente a sus mavores, no hace el menor es-
fuerzo por intentar explicarnos el desencuentro de los ma-
yores frente a los adolescentes.

Y, sin embargo, la brecha generacional tiene dos la-
dos y, segun nuestra conviccidn cada vez mas arraigada,
¢l lado representado por las actitudes y por las conduc-
tas de los adultos resulta mucho mas decisivo que el lado
representado por las actitudes y las conductas de los jo-
vencitos.

Pero volvamos a la determinacion precisa del concep-
to mismo de adolescencia,

Nosotros vamos a contraponer a este CONCepto
‘‘cientifico-técnico’’ tan unilateral que manejan los psi-
cOlogos, el concepto ‘‘filoséfico’’ o, mas concretamen-
te, “‘axiologico’’ y propiamente ‘‘existencial’’ de la ado-
lescencia.

Pero aclaremos mejor lo que queremos decir con esta
contraposicién.

El encuadre cientifico (o mejor dicho, ‘‘cientificista’’)
pretende comprender la problematica de los jovenes des-
cribiéndolos, explicandolos y manipulandolos como *‘me-
ros objetos’’ de investigaciones biologicas, psicologicas
y sociales. Intenta darnos un saber positivo sobre como
son de hecho los adolescentes.

Nosotros no negamos de ninguna manera, que dicho
conocimiento resulte absolutamente necesario. Lo que no
podemos aceptar es que se pretenda que resulte, también,
suficiente.

Resulta indudablemente necesario e incluso imprescin-
dible, porque no cabe intentar actuar educativamente so-
bre los muchachos si no empezamos por conocer, con su-
ficiente rigor, su realidad tal-cual-es.

Pero, repitamoslo, un tal conocimiento resulta mani-
fiestamente insuficiente. Y resulta insuficiente porque lo
que de los adolescentes nos preocupa y 1o que nos debe
preocupar sobre todo no es lo que han sido en el pasado
y lo que son en el presente, sino lo que serdn en el futuro.

Es mas: pedagdgicamente s6lo nos interesara su pasa-
do y su presente en la medida en que nos sirvan de tram-
polin para incidir educativamente en su futuro.
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O dicho aitn mas simplemente: lo que nos importa de
los jévenes no es tanto ‘‘como son’’, sino ‘‘hacia donde
van’’.

Porque cuando pensamos en términos educativos, lo
prioritario pasan a ser los valores, los objetivos, las me-
tas. Porque mientras que a las cosas las explicamos por
sus causas, a las personas las definimos por sus valores.

‘“‘Dime lo que quieres,~y te diré quién eres’’.

O sea: el adolescente, en cuanto persona que es (a igual
titulo que el joven, el adulto, o el anciano en cuanto per-
sonas que son) se define por lo que quiere. Su ser se iden-
tifica con su querer.

Ahora bien: lo que venimos diciendo nos ofrece la clave
para contestar la segunda pregunta que se plantea en la
ponencia:

3. ;Qué significa “*ser’” adolescente en Ameérica Latina?

De acuerdo a todo lo anterior, dar una contestacion
supone antes contestar tna nueva pregunta: "¢ Que quie-
ren y qué pueden querer los adolescentes latinoame-
ricanos?’’.

Tenemos que reconocer que la respuesta nos resulta
bastante deprimente: para nosotros, ¢/ gran problema es
que los adolescentes no saben ni remotamente lo que
quieren.

Pero inmediatamente nos asalta otra duda: (Es que Jos
adultos saben lo que quieren?

Al respecto, nada menos que Albert Einstein pudo de-
finir nuestra época como caracterizada por ‘‘una perfec-
cion de medios y una confusion de metas’’. Y Raths, Har-
min y Simon, en su libro *‘El sentido de los valores y la
ensefianza’’, anotan que ‘‘la enfermedad comun de to-
dos estos nifios y adolescentes es la confusion en cuanto
alos valores’. Y respecto al impacto casi patologico que
supone el influjo alienante de “‘la perfeccion de medios”’
de comunicacién que hoy bombagdean a los adolescen-
tes, dicen:

‘‘Hay otra posible consecuencia: al exponerlos a tan-
tas diferentes alternativas, quiza se dejo al nino v al ado-
lescente sin ideas y ellos se concretaron simplemente a
absorber la confusion. Tal vez la mas importante contri-
bucion hecha por estos medios de comunicacion haya si-
do desorientar la naciente comprension del nino v del ado-
lescente con respecto a lo que es bueno y lo que es malo,
alo que es cierto y a lo que es falso, a lo que es correcto
y a lo que es incorrecto, a lo que es justo y a lo que es
injusto, a lo que es bello y a lo que es feo™.

4. La desorientacion sexual juvenil como sindrome es-
tridente ’

Dicho en forma simple pero tajante: una sociedad de-
sorientada hace lo Unico que puede hacer: educar a sus
adolescentes en la desorientacién.

Luego, a esta desorientacion, sistematicamente indu-
cida por los adultos, la llamamos *‘crisis del adolescen-
te’’ y la pasamos a estudiar como un epifenomeno que



se daria en los jovenes como resultado de su pasaje por
“|a edad dificil’’. Con lo cual los mayores nos queda-
mos con la conciencia tranquila y asi podemos soslayar
el complejo de culpa que nos invadiria si reconociéramos
que lo que estamos haciendo es sacarnos de encima el pe-
sado fardo de la responsabilidad protagdnica que nos ca-
be, desplazandola a la incidencia de factores impersona-
les bio-psico-sociales que residirian, basicamente, en los
propios jovenes.

Sin embargo, si fuéramos mas honestos, tendriamos
que preguntarnos si cabe que los adolescentes respondan
de otro modo a como lo hacen ante la presién de una
sociedad que los condiciona, con todos los recursos de
la tecnologia moderna, encerrandolos en dilemas decidi-
damente patogenos.

Ahora bien: si reconocemos que el sindrome que pa-
decen los jovenes, y que es provocado no por los jovenes
sino por los adultos, es un sindrome de desorientacion,
pareceria elemental concluir que lo que se impone es un
trabajo critico y pragmadtico de re-orientacion.

Es decir, no cabe seduir hablando sin mas de *‘educa-
cion sexual’’, sino, mas propiamente, de re-educacion,
y no sdlo de re-educacion de los adolescentes, sino, muy
especialmente, de re-educacion de sus padres y de sus
mayores.

En varios de nuestros trabajos, hemos desarrollado,
con ese expreso propdsito, un esquema didéctico de cd-
mo deberia plantearse un trabajo serio de re-educacién
y de re-orientacién sexual, asentandolo sobre un triple
fundamento:

1. Sobre un conocimiento lo mas verdadero-posible (y
lo mas completo posible) de la realidad sexual ‘‘tal-
cual-es'’;
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. Sobre una aclaracion y una explicitacion decisivas del
“‘sistema de valores sexuales’’ en funcion del cual es-
taremos estableciendo los objetivos y las metas de la
orientacion; y

3. Sobre una estrategia pedagogica suficientemente in-
teligente y suficientemente pragmatica como para que
la tarea de re-orientacion resulte eficaz, eficiente y
efectiva.

Con una imdgen topografica que solemos utilizar, di-
riamos que sera necesario tener bien definidos y bien acla-
rados el DONDE estamos, el HACIA DONDE queremos
iry el COMO llegar.

Pues bien: pensamos que ese mismo esquema nos per-
mitird contestar la tercera pregunta que plantea el titulo
de la ponencia.

5. :Qué nos pueden aportar la Medicina, la Psicologia
y la Sociologia?

Hagamos, al respecto, una precision previa. Entende-
mos que, para ser mis prolijos, deberiamos hablar de
‘‘Biologia’’ y no de ‘“Medicina’’. Dado que la adolescen-
cia (como cualquier otra etapa de la vida) no es ni impli-
ca en si misma ninguna enfermedad, no nos parece que

la Medicina tenga nada importante que decirnos.

Corrnijamos, pues, la pregunta, homogeneizando los
conceptos implicados. Formulémosla asi: *‘;Qué nos pue-
den aportar la Biologia, la Psicologia y la Sociologia?’’.

Y recurriendo al esquema didactico propuesto, diga-
mos que lo que esas disciplinas nos aportan, en cuanto
pretendidas ‘‘ciencias de lo humano”’, es sélo un saber
parcializado, fragmentario y muy relativamente til de
‘‘la-realidad-tal-cual-es’’, del ‘‘dénde’’estamos parados.
Nada nos dicen, en cambio,del ‘‘Hacia donde’’ dirigir-
nos y poco sobre el ‘“‘Cémo’’hacerlo.

Victor Frankl, en su libro ‘‘Psicoanalisis y Existencia-
lismo’’, realiza un analisis profundo de estos aportes y
de su esencial insuficiencia. El nos dice que, por su pro-
pia naturaleza pretendidamente ‘‘cientifica’’, la Biologia,
la Psicologia y la Sociologia s6lo nos dan y sélo nos pue-
den dar un saber parcializado de lo que él llama “‘Jas /i-
mitaciones del ser humano’’. Nada nos dicer: y nada nos
pueden decir sobre ‘‘sus posibilidades’’

En efecto y para nuestro caso, esas disciplinas circuns-
criben su aporte a darnos una descripcidn y una explica-
cidn sectorizada y siempre retrospectiva de lo que el ado-
lescente es de hecho. Nada nos aporta ni nada nos po-
drian aportar respecto de lo que el adolescente podria
llegar a ser o de lo que deberia llegar a ser.

O sea: nada nos dicen sobre el Hacia Dénde orientar
al adolescente ni sobre el Cémo hacerlo.

Pero, lo absolutamente indudable es que, para cual-
quier aproximacion seria alaproblematicade los adoles-
centes, ef hacia dénde orientarlos v el cémo hacerlo se
vuelven los aspectos cruciales e ineludibles.

Decia uno de los mas grandes pedagogos juveniles, An-
tén Makarenko: ‘‘No se puede vivir sin una perspectiva
jubilosa por delante’

Nuestra constatacion, que considerabamos lamentable-
mente depresiva, era que la llamada *‘crisis juvenil®’ es,
basicamente, una crisis de fe, una crisis de motivacion,
una crisis de desorientacion. Y que esa crisis no es, co-
mo frecuentemente se pretende, un rasgo propio de la
edad, sino que es la reaccidon necesaria y previsible de se-
res que tienen que vivir en un mundo ‘‘sin perspectivas’’
En un mundo al que los mayores, no los jévenes, hemos
vaciado de casi toda posible ‘‘perspectiva jubilosa’’

Pues bien: es justamente en esa tarea de ‘‘vaciamien-
to”’ (hoy el *“‘vacio existencial’’ se ha convertido en uno
de los sintomas mas agudos de la problematica juvenil)
en el que ha jugado un papel decisivo 1a sistematica exal-
tacién del “‘conocimiento cientifico’” de la conducta hu-
mana, en perjuicio del saber filos6fico, que se ha tradu-
cido pedagégicamcmc en el arrogante desprecio de las

‘‘ciencias de la cducac:bn ' por la *“filosofia de la edu-
cacién”’ .

Dncho claramente: el ‘‘cientificismo’’. bio-psico-
sociolégico ha vaciado el pensar pedagégico de sus com-
ponentes axiolégicos y éticos y, al hacerlo, ha dejado al,

trabajo educativo privado de sus valores claves, de sus! . el

objetivos y de sus metas...-7 -t < o ooy Lebitdy T

13

e i



Es decir: le ha quitado la posibilidad misma de defi-
nirse en funcién de una *‘perspectiva jubilosa’’, lo ha de-
Jado sm sabcr ‘‘hacia déndc ir’ .

AW

Hoy por hoy. a nivel de tcoria y dc praxis pcdagégl-
cas, pasa por ser un anacronismo idealista totalmente ob-
soleto y poco progresista el pretender centrar la educa-
cion sobre sus fundamentos éticos. Consecuentemente,
en lugar de la vieja y desacreditada educacién ‘‘morali-
zadora’’, se postula la aplicacién pragmatica de una tec-
nologia pedagogica derivada de las llamadas ‘‘Ciencias
de la Educacién”

* . El resultado no podia ser mas negativo: al negarnos
a reflexionar y a ahondar en los valores, los fines y las
metas éticas que deberian guiar nuestra accion educativa
y al atrincherarnos presuntuosamente en la mera *‘des-
cripcién” y ‘‘explicacion’’ de la realidad ‘‘tal-cual-es’’,
hemos consagrado de hecho, a-critica y anti-criticamente,
la vigencia de los valores, los fines y las metas del siste-
ma imperante, como si fueran los inicos a tener en cuen-
ta. Lo que supone, ni mds ni menos, que nos estamos
acomodando conformistamente al ‘‘statu quo’’ y propo-
niendo, como meta educativa, la mera *‘adaptacion’’ pa-
siva del educando a un mundo alienado.

En efecto: cuando los mayores, dominados por esa fi-
losofia cientificista, positiva y pragmatica, renuncian a
comprometerse en serio, auténticamente, con valores su-
periores; cuando lo que les muestran a los jovenes como
perspectiva de futuro no es otra cosa que su propia con-
fusiéon y su propio desorden; cuando de hecho desertan
de su condicion de guias y de orientadores, no nos puede
extraiar que los jovenes se afilien compulsivamente a los
anti-valores que la sociedad de consumo lesofrece como
unica y seductora alternativa.

Y en relacion con esta alternativa, también se impone
que seamos mas honestos. Porque los que inventan, or-
ganizan y lucran con la sociedad de consumo no son los
Jovenes, sino sus mayores. Son éstos los “‘artifices’ de
la propaganda, de la publicidad, de la moda, de los gran-
des espectaculos. Y son éstos los que han descubierto que
las nuevas generaciones constituyen un mercado extraor-
dinariamente rentable, por su vulnerabilidad, para de-
jarse seducir por el consumo compulsivo de sexo y ero-
tismo, de tabaco, de alcohol o de droga. Y, consecuen-
temente, son ellos los que explotan ese mercado y Jos que
recogen y acumulan las ganancias correspondientes.

Ante esta realidad, nos encontramos con que el des-
carnado conocimiento cientifico que nos aporta la Bio-
logia, la Psicologia y la Sociologia s6lo nos sirve para
reafirmarnos en el pesimismo ultimo de todas las expli-
caciones causales. El fatalismo implicado en el determi-
nismo causal o pluricausal al que se afilian estas discipli-
nas, asi como la busqueda empecinada de *‘legalidades”
de las que deriva *‘tecnologias pedagogicas’ de posible
aplicacion estandarizada, nos encierran en el circulo vi-
cioso de la interpretacion de un presente alienado como
resultado forzoso de un pasado sobre el que no cabe in-
fluir. Y, consecuentemente, nos cierran el futuro y Ia po-
sibilidad misma de poder construirlo creativamente.
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Nosotros estamos convencidos de que no existe, en ma-
teria pedagégica, posibilidad alguna de actuar al margen
de una clara filosofia, de una definida ‘‘ideologia’’ con
la que seamos capaces de comprometernos. Y estamos
convencidos de que la pretendida prescindencia ideol6-
gica de las llamadas ‘‘Ciencias del Hombre’’ (la Biolo-
gia, la Psicologia y la Sociologia) es, en los hechos, ad-
hesidén y complicidad con la ideologia del sistema. Es con-
solidacién y reforzamiento de esa ideologia, y resistencia
y oposicion a todo cambio y a toda transformacién de

‘este presente desgraciado hacia un porvenir que nos abra

‘‘perspectivas jubilosas por delante”’

O dicho de otro modo: solo cuando se reconozcan las
limitaciones inherentes a todo posible conocimiento cien-
tifico y cientifico-técnico de la persona humana, de su
ser y de sus conductas, y cuando se ponga ese conoci-
miento al servicio de objetivos y de metas ideologicas cla-
ramente explicitadas y comprometidamente asurmidas,
podran los aportes parciales y sesgados de la Biologia,
de la Psicologia y de la Sociologia resultar de alguna uti-
lidad para un auténtico manejo pedagogico de la proble-
matica juvenil. i




