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Educacion
y discriminacion
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Si entendemos a las mujeres no solo como
victimas, sino también como actoras, requerimos
de interpretaciones que vayan mas alla de

la superficie.

Turid Hagene.

| Educacion y conocimiento
en contextos multiculturales.

ealizar una reflexion sobre la funcion de la edu-

cacion ante los contextos pluriculturales y dife-

rencialistas en que nos movemos actualmente

Implica situarse en un plano mas alla de la
transmision del conocimiento, en el de la generacion y
legitimacion del conocimiento que se pretende transmi-
tir, y, por ende, plantear una critica al uso del concepto
de hombre gue en forma genérica (masculina, elitista,
europea), se universaliza y se plantea para todas las
poblaciones del mundo (Cf. Zapata, 1995), como el
unico parametro de subjetividad cultural.

Tal vez deberiamos empezar por plantearnos una
pregunta: ;como definir o identificar las estrategias de
transmision de un conocimiento, sin poner en cuestion
|0 verdadero o adecuado que éste sea? Habermas
dice que desde una comprensién epistemolégica, la
ciencia es solo una de las categorias o formas de
conocimiento posible, pero no la Unica. Y efectiva-
mente, es solo el dogmatismo cientifico, llamado ‘cien-
tifismo’ y caracterizado por la fe de la ciencia en si
misma, el que identifica el conocimiento con la ciencia.

La antropologia, por su cuenta, también ha
demostrado que existen “formas de racionalidad dife-
rentes a las nuestras” (Winch, 199l); y este es un
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1 Ponencia presentada en el Ciclo de Mesas redondas
sobre Educacion y cultura, organizado por la Facultad de
Filosofia de la UMSNH, en octubre de 1995.
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hecho que, por si mismo, cuestiona la necesidad de
mantener un solo modelo de educacion formal, como
el que adscribe la practica educativa de nuestro pais.

Por otra parte, algunas posturas feministas, con-
cientes hoy del hecho de la diferencia sexual, coinci-
den con estos autores en el cuestionamiento al modelo
educativo que se sustenta en la concepcion de un
sujeto de conocimiento universal y abstracto, cuando
afirman la necesidad de reformular la idea del
conocimiento bajo una perspectiva que contemple la
diversidad de género, en torno a las practicas y valores
gue se Juegan en todo proceso de apropiacion
cognoscitiva del mundo. Ellas remarcan con el enfoque
de genero la relacion ya establecida entre saber y
poder, a traves de la critica a un hecho innegable: la
identidad que existe entre la concepcion neutralista de
un sujeto de conocimiento abstracto, con los sujetos
empiricos masculinos que realizan la ciencia. Emma
Zapata asegura inclusive que “a pesar de los talentos y
habilidades que las mujeres tengan, la estructura actus-
al de la ciencia impide que se expresen, propongan y
construyan alternativas cientificas” (1995, p. 47). ldea
que es, al menos, digna de pensarse.

Lo cierto es que no son sélo las mujeres quienes se
ven excluidas del proceso de construccién, legiti-
macion, transmision y critica del conocimiento, sino
todo aquel que no responda a las caracteristicas del
modelo occidental burgués, blanco y patriarcal, que se
deriva del concepto de razdn ilustrado. De ahi que al
reconocimiento de la multiplicidad cultural, incluida la
diversidad de género, deba seguir una ampliacion de la
teoria del conocimiento’ tradicional, tal como la postula
K. 0. Apel, llamandola ‘antropologia del conocimiento’.

La antropologia del conocimiento es para Apel un
‘enfogue que amplia la pregunta kantiana por las
condiciones de posibilidad del conocimiento’, de tal
modo que no Sr‘-!f se Indiquen las condiciones para
una representacion del mundo unitaria y objetivamente
valida para una ‘conciencia en general’, sino todas las
r"@ﬂdw“mnr;; que posibilitan planteamientos cientificos

on sentido” (Apel, 1985, p. 91). Segun él, para lograr
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la constitucion del sentido la
conciencia cognoscente debe
comprometerse con su ser con-
creto y corporal; con el aquiy |
ahora de la perspectiva indivi-
dual, que siempre corresponde
a un punto de vista; es decir,
nunca es universal.
Considerarla asi conduce al
autoritarismo etnocentrico.

Pero en terminos de las
feministas, situar al sujeto de
concocimiento historicamente,
como pretende Apel, significa
algo mas: significa “generizar el
saber’; lo que no implica que
deba renunciarse al elemento
de objetividad que se sustenta
en la concepcion de un sujeto
neutral y abstracto, que garan-
tizaria la fiabilidad del saber
(Kant), sino sélo sustituirlo por
uno comprometido y conciente
de su propio interés cognosciti-
vo. “Tal como exige su sentido, el conocimiento
humano no puede ser conocimiento de objetos para
una ‘conciencia en general’, sino solo conocimiento de
un ser comprometido corporalmente e interesado prac-
ticamente” (/bidem, nota, p. 95-96).

Y dado que el sujeto no solo concibe o percibe
Ideas, sino que las interpreta en continuo intercambio
con los demas miembros de su comunidad historica,
es menester que reconsideremos la posibilidad de una
transformacion en la educacion que, manteniéndo las
condiciones de igualdad para los dos géneros,
reconozca el valor de la diferencia. Dice Apel: “es el
actual ser-en-el-mundo el que tiene que comprenderse
en sus posibilidades a partir de la tradicion que ha de
apropiarse” (/bid. p. 110-111 ) .

En el contexto de la diversidad cultural que carac-
teriza a la poblacion mexicana hoy, nos referimos par-
ticularmente a la diversidad cultural que se centra en la
diferencia de género, porque consideramos, como
Peter Winch, que “el sentido es solo aparente en los
terminos culturalmente relevantes” (p. 86); aunque no
podemos negar los elementos de coincidencia con
otros grupos sociales, cuyas diferencias culturales son
producto de otras categorias discriminatorias: la diver-
sidad de clase, etnia o edad.

Como dice Emma Zapata, “el mundo aparece dife-
rente desde la perspectiva del poder y desde la subor-
dinacion. Es diferente para los que producen el
conocimiento y para los que reciben el impacto del
mismo” (p. 51); situacion en la que se encuentra la
mayoria de la humanidad. En torno al género, ella mis-
ma nos recuerda que: “en relacion con los hombres, la
conciencia de la mujer jamas fue una fuente autorizada
de conocimiento del universo, de experiencia valiosa o
de imaginacion” (p. 49); involucrando en su critica una
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preocupacion etica relativa al proceso de conocimiento,
y mostrandonos como, en su afan neutralizador y uni-
versalista, el paradigma cientifico positivista contem-
poraneo deslegitima facultades necesarias para la
recomposicion de un nuevo paradigma mas adecuado
a la pluralidad cultural.

La diversidad de culturas y la constancia del carac-
ter opresivo del paradigma actual debe llevarnos a
reconocer que, como dice Emma Zapata, “el mundo,
aunque es complejo y con culturas multiples, debe ser
comprendido en esa diversidad y multiplicidad” (p. 51).
Y la tarea que la educacion aporta para la consecucion
de este objetivo es fundamental, si consideramos que
su funcion actual es comprender y reflejar en su misma
practica la diversidad cultural, tanto étnica y social,
como la relativa al género.

Desafortunadamente, la tendencia igualitarista de
homogeneizacion formal por la que ha propugnado
largo tiempo el feminismo, cuyo origen, ademas, remite
también al momento mismo de elaboracién de las cate-
gorias centrales del pensamiento ilustrado, nos
demuestra que el sexismo no ha disminuido, aunque si
se haya modificado con algunos logros aparentes de la
lucha por la igualdad.

Il La educacion igualitaria
y la persistencia del sexismo.

De la misma manera que en el pasado los "mas
iguales que otros” decretaron para las mujeres una
Igualdad selectiva, que solo se realizaba a convenien-
cia de los que detentaban el poder, las demandas de
igualdad en la educacion que se plantean hoy nos
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vuelven a conducir a nuevas formas de desigualdad.

Ya en el origen, la polémica de la igualdad “levanto
ampulas” masculinas y demostro los limites de una
razon que no estaba dispuesta a ser coherente con
sus propositos de igualdad en lo referente a los sexos.
Alicia Puleo (1993) da cuenta de como se filtro, entre
los Cuadernos de quejas del periodo revolucionario, un
cuaderno apdcrifo que ridiculiza las pretensiones de
igualdad de las mujeres revolucionarias.

Pero tratemos de ubicar el momento en que surge
la idea de la igualdad para los dos sexos en la edu-
cacion. Lo que nos obliga a rescatar un aspecto
derivado del periodo filosdfico de la llustracion que,
con razon, Alicia Puleo llama: /a ilustracion olvidada: la
desconocida polémica de los sexos que se diera en el
siglo XVIII.

La polémica de la igualdad entre los sexos surgio
de forma natural en el seno de un proyecto que aspira-
ba al progreso de la humanidad, a través de la confor-
macion de una sociedad que intentaba organizarse
racionalmente. En la misma Enciclopedia de Diderot, la
obra colectiva mas ambiciosa del siglo de las luces,
concebida como un compendio del saber y
conocimientos de la época, se incluyen algunos articu-
los sobre el tema de la mujer, donde se contraponen
dos tipos de mujer: “la ilustrada y la mujer domestica”
(Ct. Puleo, Op. cit., p. 36).

Sabemos también que al mismo tiempo que
Rousseau escribia Emilio, D’Alambert, filosofo,
matematico y codirector de la Ellciclopedia, participo
también de esta polémica al cuestionar, en una carta
dirigida al propio Rousseau, sus teorias en torno a la
educacion de las mujeres. Contradiciendo las famosas
tesis de Emilio acerca de que la educacion de las
mujeres debe estar referida a los hombres y que, por
ello, se les debe ensenar a ser agradables y dulces,
D’Alambert pugnaba por una educacion igualitaria, y
afirmaba con profundidad: “inexorable para con ellas,
vos las tratais, Senor, como a esos pueblos vencidos
pero temibles a quienes los conquistadores desarman”.
(D’Alambert, en Puleo, op. cit., p. 75).

Sin embargo, a pesar de la recurrencia de esta
polémica y de los solidos argumentos de guienes pro-
pugnaban la igualdad sexual, es el segundo tipo de
mujer, la mujer domestica, el que prevalece como
modelo de la sociedad que surge de la Revolucion
francesa, al grado de que se desconocen los muchos
intentos de realizar la integracion de la mujer a la
sociedad y con ello se aislan las consecuencias de
estos intentos.

La realidad es que, en el marco de la discusion
acerca de los derechos naturales, y en torno a un
proyecto y voluntad creciente de fomas de racionalidad
que perteccionaran al hombre (Rousseau), muchos
pensadores y pensadoras ilustrados se ocuparon de
escribir y cuestionar el hecho de la desigualdad entre
los sexos. La educacion fue la “piedra de toque” de
esta discusion.

Los resultados de esta polémica, aun vigente, son

desalentadores, porque en lo Unico que se consiguio
realizar la igualdad fue a través de la muerte: Olimpia
de Gouge, autora de la Declaracion de los derechos de
la mujer v la ciudadania, fue guillotinada y “su tragico
final es un simbolo de la suerte corrida por el
movimiento feminista surgido de la Revolucion france-
sa y de sus ideales de igualdad y libertad (...) El unico
derecho que el gobierno revolucionario otorgara a esta
defensora de las ideas de igualdad entre los sexos
sera el reconocido en el articulo X de su Declaracion,
el de subir al cadalso como los hombres” (Puleo, p.
154). De ahi que el feminismo siguiera persiguiendo el
ideal ilustrado de una educacion igualitaria para los
dos sexos, constituyendo estas demandas en rasgo de
identidad del feminismo posterior.

Pero tampoco hoy que los propositos de igualdad
parecen ser asumidos generalizadamente ha mejorado
la situacion de las mujeres. El poder masculino puede
revestirse de misoginia naturalista tanto como de igual-
dad neutralista para beneficiarse y seguir manteniendo
a las mujeres concretas en el margen de la sociedad y
de si mismas.

En un analisis realizado en las escuelas mixtas de
Cataluna, Marina Subirats apunta que aunque
aparentemente los ninos y las ninas son tratados por
igual en el sistema educativo, este proceso no supone
que ellas tengan las mismas posibilidades que los
hombres, ya que las formas de discriminacion solo se
han vuelto mas sutiles, o menos evidentes, en razon
de un hecho: la igualdad se ha traducido en un proce-
so de neutralizacion que realmente funciona como una
simple generalizacion del modelo masculino.

La investigacion e interpretacion de esta autora
sirve para ilustrar de forma concreta las consecuencias
de la neutralidad en que se han subsumido las deman-
das de igualdad en la educacion. -

En relacion al grado de atencion Subirats encuentra
que en términos generales existe una mayor atencion
a los ninos que a las ninas, a traves del numero de
palabras e interpelaciones dirigidas a ellas y a ellos.
De cada 100 palabras dirigidas a los ninos hay 74
dirigidas a las ninas (Subirats, 1994, p. 203). Ademas,
‘el lenguaje dirigido a las ninas es algo mas objetivado
que el dirigido a los ninos. El analisis de contenido de
los adjetivos muestra una mayor presencia de diminu-
tivos y superlativos en el lenguaje dirigido a ninas que
en el lenguaje dirigido a ninos” (p. 205). El indice de
discriminacion linguistica aumenta al pasar del nivel
preescolar a lo que en Mexico llamamos primaria y
vuelve a disminuir al término de esta. Lo que Subirats
interpreta como un resultado de la poca socializacion
“en las normas del sistema educativo (que hace que
los ninos mas pequenos), muestren mas libremente
sus diferencias interindividuales no condicionadas a un
orden externo” (/bid.). Por el contrario, al pasar a la pri-
maria ambos generos “tienden a plegarse en mayor
grado a este orden externo que, segun los resultados,
parece apoyarse en unas pautas de diferenciacion
sexista” (/bid.).
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Respecto a la variable de las actividades en el aula,
resulta notable que las actividades en donde se pro-
duce una menor atencién a las nifas no sean las relati-
vas a la hipotesis (como las matematicas), sino las de
‘experiencia’ y “plastica”, es decir, “las actividades
menos formales, en las que parece descender e
estuerzo del docente por atender a todos y cada uno
de los individuos” (/bid.).

Respecto a los analisis de contenido de las entre-
vistas y sesiones en clase, “se deslizan en los comen-
tarios de los docentes valoraciones negativas para los
estereotipos femeninos” (p. 206). Por ejemplo; las
ninas son tachadas de “cursis” en razén de ciertas acti-
tudes como el interés por su aspecto, atencién a los
demas y cierto preciosismo de los dibujos.

En relacion al comportamiento de ninos v ninas, las
ninas muestran mayor riqgueza verbal que los ninos a
través de su expresion escrita. Pero ello contrasta con
la menor utilizacion de su caudal léxico cuando se
expresa oralmente ante el grupo. Ademas, a menor
dedicacion verbal del docente a las nifas, hay una
menor participacion de éstas. El indice de participacion
voluntaria indica que la interiorizaciéon de pautas de
conducta es muy elevado en ambos, y la construccion
de pautas de conducta especificas para cada género
sigue siendo discriminatoria. Pero “la menor partici-
pacion de las ninas no parece ser el efecto de un re-
chazo explicito. Su origen parece radicar en la no sufi-
ciente estimulacion y falta de seguridad para intervenir,
gue a su vez -pensamos- se produce a causa de la
desvalorizacion y autodesvalorizacion de su ser mujer’
(p. 209); lo que confirma que la homogeneizacion del
modelo masculino en el proceso educativo, también
supone para las ninas una posicion secundaria.

En conclusion, aunque el rendimiento escolar de las
ninas suele ser mejor que el de sus companeros, la
diferencia se mantiene “en la utilizacién profesional de
los estudios y en
los rendimientos
economicos a que
estos dan lugar”.
Las ninas, aun
alcanzando o
superando los
niveles educativos
de |los ninos, pre-
fieren realizar
estudios y profe-
siones que se
consideran menos
valiosos por la
sociedad. “Es la
confilanza en si
mismas, en sus
criterios propios y
en su capacidad
para afrontar todo
tipo de responsa-
bilidades lo que

nan perdido en el proceso educativo, y, en general, en
todo el proceso de socializacion” (p. 212).

Como puede verse en este caso, el problema del
sexismo en la educacion se mantiene aun en el intento
de educar igualitariamente cuando la igualdad se con-
cibe con parametros masculinos; de la misma manera
que en el pasado la razon no alcanzaba a realizarse
en toda su potencia, por la misma causa; lo que nos
lleva a pensar que mientras la escuela siga ignorando
la doble socializacion bajo el amparo de una neutrali-
dad masculinizante, la dominacién de las pautas con-
sideradas masculinas seguira borrando “incluso la
posibilidad tedrica de otras pautas y otros valores”. Y,
como dice Marina Subirats, todo lo que las ninas y los
ninos podrian aportar de especifico a las relaciones en
el aula seguira careciendo de intertés (p. 214). Pero
como ella misma senala, lo mas grave es que, en todo
caso, las actitudes de los educadores que derivan en
la devaluacion sistematica “de todos los elementos
tradicionalmente constitutivos del género femenino,
supone una fuerte mutilacion tanto de los nifios y nifas
como de la propia esfera cultural de la sociedad
(p.. 213)..

Hasta hoy, el alcance de las teorias y la practica de
la igualdad en la educacién no ha dejado de producir
nuevas formas de discriminacion; la igualdad se sigue
realizando sélo en lo negativo, como en el caso de
Olimpia de Gouge. Ello implica que la polémica de la
igualdad no ha terminado. Hoy, como antes, sigue
siendo necesario reflexionar criticamente sobre esta
nocion de igualdad, en relaciéon con su opuesto: la
diferencia, y precavernos de los usos politicos que aun
los conceptos mas subversivos pueden permitir. Por lo
pronto tendriamos que mantener de nuestro tiempo lo
que dijera D'Alambert del suyo: “el gran defecto de
este siglo filosofico es no serlo todavia bastante”

(Puleo, p. 75). #r
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